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APRESENTACAO

A docéncia ¢ uma profissdo que exige um preparo especial por parte de
quem a exerce. A formagdo de profissionais em todas as dreas exige
professores compromissados para além da entrega de contetido. Ser
professor ¢ muito mais que “transmitir” conhecimentos, em especial porque
o conhecimento ¢ construido socialmente a partir de relagdes complexas
entres os sujeitos que deliberadamente estabelecem uma parceria.

A Escola da Advocacia compreende a complexidade do ensinar
e do aprender. Em se tratando de uma escola se compromete com os
sujeitos que a partir dela se capacitam na area juridica. Desta forma, a
qualidade do ensino construido a partir de suas mediacdes € uma meta entre
outras no fazer juridico goiano. Por assim dizer empenha-se em qualificar
os professores que compdem seu quadro docente, bem como oportuniza
novos advogados a ampliar suas carreiras operando também na docéncia.

Em 2019 a ESA-Goias langcou o curso Formacdo e
Aperfeicoamento de Professores com a perspectiva de contribuir com os
advogados professores que estdo em atividade docente e formar novos
professores da area juridica para atuarem em varias frentes, graduacao, pos-
graduacao, cursos livres e em especial atender as demandas da ESA-Goias
cada vez mais amplas.

Em 2024 caminhamos para a abertura da 9* turma com 7 turmas
concluidas, uma em fase de conclusdao, sendo 80 concluintes e¢ 53
advogados habilitados para atuarem como professor ESA.

O Curso apresenta os seguintes ntcleos: conceitual, atitudinal e
procedimental. Vislumbrando o participante a compreender os conceitos
norteadores da docéncia, as atitudes recomendadas para o exercicio
profissional bem como o fazer pedagdgico, ou seja, a apresentacdo dos



instrumentos e ferramentas basicas e contemporaneas para a plena
capacitacao de professores. Todo conteido programadtico ¢ distribuido em
20 encontros, sendo um encontro semanal de 3 horas ¢ online,
oportunizando a participagdo de advogados de varias regides de Goias, bem
como aulas ministradas por excelentes professores especializados em seus
respectivos temas, mesmo nao estando em Goias.

A consolidagdo do curriculo se da para aléem da frequéncia do
participante nas aulas. O participante realiza uma aula demonstrativa, a fim
de ser apreciado por uma equipe diretiva da ESA contribuindo por acolher
novos profissionais capazes de atender o publico-alvo desta casa. Além
disto os participantes elaboram um capitulo de ebook, dialogando com suas
contribui¢des e aprendizagens sobre a formagdo docente e o ensino juridico.

Formar advogados em professores tem sido nosso objetivo. Na
certeza que outros advogados exerceram com maestria suas habilidades por
estarem em maos de verdadeiros educadores.



PREFACIO

O que de mais importante tem uma Escola? A capacidade de ensinar,
claro.

Tomando esta premissa como valida, a importancia da presente obra
se torna autoevidente, mas - na era da informacao/desinformacdo - por
vezes € preciso explicitar o 6bvio.

O mundo mudou, o sentido destas mudancas, dizem, ainda nao foi
plenamente descortinado, mas ¢ certo que elas sdao profundas e recaem
severamente sobre os processos de aprendizagem. Pessoalmente, creio que
a velocidade do trafego de informagdes e a compactagdo delas, nos tornou
mais ansiosos € incapazes de dar aten¢do ao que realmente importa.

A Escola Superior de Advocacia da OAB-GO, neste contexto, tem a
complexa missdo de auxiliar a advocacia a compreender esta nova
realidade.

Muito se pode colher das novas ferramentas de tecnologia, elas
podem realmente contribuir para a execugdo de tarefas cotidianas e
prometem nos entregar aquilo que mais nos falta: tempo.

No entanto, praticas remotas que nos permitiram chegar a esta
quadra do conhecimento humano nao foram e, creio, jamais serdao
superadas. Nos aprendemos e continuaremos a apreender com os livros,
com a arte e, fundamentalmente, com os nossos Mestres.

Boas Professoras e bons Professores mudam a vida das pessoas, lhes
tornam amantes do conhecimento, menos ignorantes quanto a diversidade
do mundo e, sobretudo, mais humanas.

E por isso que a ESA/OAB-GO tanto se orgulha desta obra, trabalho
dos nossos alunos-professores, que sob a irreparavel condug¢do da Dra.
Glaucia Yoshida, nos entregam o que eles t€ém de melhor: capacidade de
ensinar, de pensar e ajudar a pensar.

Dr. Rodrigo Lustosa

Presidente ESA/OAB-GO
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APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROBLEMAS NO ENSINO JURIDICO
BRASILEIRO
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Resumo

A educagdo ¢ o principal pilar da sociedade, pois somente através dela as
pessoas sdo capazes de evoluir, conviver em comunidade e desenvolver sua
capacidade fisica, moral e intelectual. Nosso sistema de ensino juridico ¢
conservador e atualmente demonstra estar perdendo sua eficicia, ante a
evolugdo da sociedade. Hoje quem faz o ensino ¢ o aluno € nao o professor
em si, o aprendizado deve decorrer da busca do aluno. Atualmente busca-se
a aplicacdo da teoria na pratica, por isso o0 ensino sé sera eficaz quando o
aluno puder visualizar a aplicabilidade daquele estudo para sua vida pratica
e social, pois assim a busca pelo saber torna-se mais interessante e
necessaria. O Problem-Based Learning — PBL ¢ método de ensino-
aprendizagem centrado no aluno que dirige seus proprios estudos, €
definido como forma de aprendizagem baseada em problemas, que
compreende a apresentacdo de um problema aos alunos, a discussdo desse
problema e o desenvolvimento de estudos, com o retorno dos alunos, apos
estudo, para dirimir davidas com o professor e buscarem juntos solugdo
para a questdo problematizada. A elaboracdo de problemas deve ter apoio



em planejamento e método. Este artigo foi escrito segundo o método
indutivo com pesquisa documental indireta e por meio de revisdo
bibliografica.

Palavras-chave
Problem-Based Learning — PBL; Problematiza¢do; Problema; Direito;
Ensino juridico.



1.1. INTRODUCAO

No cenario brasileiro de ensino juridico, as universidades estdao
clamando por mudangas, uma vez que a aplicagdo de ensino se trata de
método tradicional de aprendizagem, por isso, as aulas costumam ser
expositivas, quando o professor expde o conteido para todos os alunos de
um mesmo modo, com bastante teoria e exercicios para reforcar e
sistematizar a memorizagdo do conteudo, no que o aluno absorve muitas
informagdes € ndo consegue aplica-las na pratica.

Nesse sentido, quando tratamos do ensino juridico, a proposta do
presente artigo € estudar a “A Aprendizagem Baseada em Problemas — APB
(em inglés, Problem-Based Learning — PBL)”, novo método de ensino cujo
objetivo € que os alunos aprendam e sejam independentes na busca do
saber, no que serdo estimulados a pensar, estudar e solucionar problemas
sozinhos, onde o papel do professor sera de orientador, tutor, para que no
momento de exercer a profissdo os alunos saibam como lidar com as
dificuldades sozinhos, resolvendo os problemas com competéncia.

Nessa perspectiva, a “Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL
ou ABP)” mostra-se como um método eficaz e inovador, no qual os alunos
trabalham com o proposito de resolver um problema veridico ou ficticio a
partir de um contexto exposto em sala de aula. Refere-se assim, a uma
técnica de aprendizagem focada na atuagdo pratica do aluno, que assume o
cenario de protagonista do seu proprio conhecimento por intermédio da
investigagao.

Desta feita, o tema desta pesquisa €: "A aplicagdo do método PBL
(Problem-Based Learning) no ensino juridico". Diante desse quadro, o
problema a ser enfrentado ¢ o seguinte: De que forma o método de
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL ou ABP) pode ser importante
no ensino juridico em oposi¢ao a utilizagao do modelo tradicional?

Este estudo tem por objetivo identificar, na literatura, elementos
relevantes da metodologia. Buscou-se, por meio da indugdo, identificar
elementos relevantes que pudessem ser aplicados ao direito. O
desenvolvimento estd dividido em cinco se¢des. Na primeira, falamos



sobre o ensino juridico no Brasil. Na segunda, trazemos os tipos de método
de aprendizado. Na terceira se¢do informamos a necessidade de superar o
modelo tradicional de ensino com aplicacdo de metodologias ativas. Na
quarta secdo explicamos o método de ‘“Aprendizagem Baseada em
Problemas — APB (em inglés, Problem-Based Learning — PBL)”. Por fim,
trazemos a utilizagdo do método PBL no ensino juridico.

Ao longo do texto, podera tanto ser encontrada a sigla PBL ou, em
portugués, a sigla APB. Por ser PBL uma sigla com alcance internacional,
parece mais adequado manter a denominagdo original, a qual sera grafada
sem italicos.



1.2. O ENSINO JURIDICO NO
BRASIL

O curso de Direito surge no Brasil, por meio da carta de lei de 11 de
agosto de 1827, em Sdo Paulo e Olinda. Diante das transformagdes da
sociedade, instituiu-se o “periodo da reforma do ensino livre”, que permitiu
a criacdao de novas faculdades de Direito.

Para atender a livre economia, houve o crescente acesso ao curso de
Direito, sem requisitos para o acesso, 0 que gerou a critica a massifica¢ao
das instituicoes € o uso da expressao “fabrica de bacharéis”, como
referéncia ao fordismo, que se utilizava da linha de montagem, sem a
necessidade de qualificagdo especifica.

Em 1961 surge a proposta do "curriculo minimo" para os cursos de
Direito, para que houvesse requisitos minimos a serem seguidos para a
formagdo juridica dos estudantes, 0 que ndo prosperou por muito tempo,
diante das demandas de mercado que, segundo VENANCIO FILHO (1982,
p.318), instituiu o curriculo maximo.

O ensino juridico no Brasil foi transformado substancialmente apds
a Constituicdo Federal de 1988, que se voltou para os direitos humanos e
sociais, até¢ que, em 1994, por meio da Portaria 1.886, houve a regulacao
das diretrizes curriculares minimas, para que, assim, se obtivesse a
uniformizacao do ensino juridico no Brasil.

Ainda assim, com a grande quantidade de vagas em instituigdes
privadas, o ensino se mantém precario diante da auséncia de cobranca de
preparo basico dos egressos do ensino médio.

De um lado, a alta disponibilidade de vaga nos cursos de direito ¢
positiva, por viabilizar o maior acesso ao ensino superior, que € denominada
de democratizagdo do ensino juridico para Jodo Bosco da Encarnagdo, mas,
por outro, € possivel identificar a queda dos padroes de qualidade para o
ingresso nas universidades. O que se espera nao ¢ a redugao do acesso, mas
sim a melhora do controle de qualidade.



A constatacdo da baixa qualidade do ensino juridico € apresentada
por dados, em 2006, quando 89 instituicoes de ensino juridico foram
identificadas pelo baixo desemprenho dos alunos, conforme informag¢des do
Conselho Nacional de Educacao.

No inicio da década de 90, as estatisticas davam conta de que no
Brasil havia 186 cursos de Direito no pais, os quais mantinham a
mesma estrutura curricular tradicional desde a reforma de 1973. O
resultado dessa politica era a existéncia de um ensino reprodutor,
deformador e insatisfatorio na preparacdo de bacharéis para um
mercado profissional saturado. (MELLO FILHO, 1993, p.09).

Diante da massificacdo do ensino juridico, € possivel fazer a analise

de que parte significativa dos professores do curso de Direito ndo possuem
dedicacdo exclusiva, o que, para Alvaro Filho, reflete diretamente no
aprendizado, posto que, diante de tal cenario, as aulas t€tm como base as
experiéncias e relatos profissionais dos professores, o que impede a devida
transmissao do conhecimento.

A estruturagdo pedagogica atrasada, as aulas ministradas em salas
lotadas, a pouca exigéncia académica condenam esses cursos ao
papel de formadores de despachantes, que operam perifericamente
com as normas, usando seu fraco bom senso, ja que ndo tratam os
comandos normativos com um minimo de rigor. Essa fragilidade
dos cursos faz com que seus professores so trabalhem com textos,
no mdximo referidos as vivéncias pessoais dos docentes, tudo isso
iluminado pelas poucas velas de doutrinas ultrapassadas e
preconceitos camuflados. (AGUIAR, 2004, p.185).

Dito isso, conclui-se que ha uma crise na metodologia de ensino do
Direito, pela forma que o conhecimento ¢ passado e assimilado pelos
alunos, assim, o docente tem papel primordial de instigar a curiosidade dos
alunos pelo conhecimento.



1.3. METODOS DE APRENDIZADO

Os métodos de aprendizagem ganharam foco das discussoes
pedagbgicas nas ultimas décadas, chamando a ateng¢do para a necessidade
de preocupar além do conteudo em si, mas também com a forma que esse
contetido ¢ transmitido. Assim, de forma simples, mas objetiva, método
pode ser definido como o caminho para atingir o objetivo de transmitir o
saber.

E o saber somente sera transmitido se o destinatario desejar
aprender. Pela andlise etimologica da palavra saber (latim — sapere),
verifica-se que sua origem esta associada a sabor. Ninguém saboreia se nao
estiver interessado. Dessa forma, viu-se a necessidade de resgatar o elo, o
desejo de saborear o saber, ou seja, de estar por inteiro na experiencia de
aprendizagem.

Segundo a concepc¢ao de Vasconcelos (1990), uma das causas para a
deficiéncia na acdo educativa encontra-se na metodologia e na grande
dificuldade que os alunos tém em processar o aprendizado, ndo entendendo
a articulagdo entre o contetido e metodologia.

Assim, pode-se dizer que o método de ensino nada mais € que as
acoes que organizam as atividades de ensino, regulamentando a interacdo
entre aprendizagem, docente e aluno.

Fazendo uma andlise histérica dos métodos de aprendizagem,
verificamos que até o século passado o método didatico tinha como
caracteristica a unilateralidade do conhecimento. Ao professor cabia a tarefa
de repassar seu saber, unico e exclusivo, aos alunos. O ensino era marcado
pela repeticdo e memorizacao das licdes sem qualquer criticidade.

Segundo HAIDT (2006), essa forma de ensino estava baseada no
entendimento de que o ser humano parecia um pedago de cera ou argila que
podia ser modelado a gosto. Defendia-se, portanto, a ideia de que o
pensamento humano era como uma tabua lisa ou um papel em branco no
qual podia imprimir-se.

Entre os métodos existentes, podemos citar: Método Catequético;
M¢étodo Socratico; Método Indutivo; Método Pestalozziano, Método



Instrucional e Método Ativo

O método catequético tem origem com os antigos gregos € consistia
na apresentacdo de perguntas e respostas prontas. Assim, ensinava-se
através da repeticdo e memorizacao das palavras exatamente como foram
apresentadas, de forma oral ou escrita. O importante era fazer o aluno ser
capaz de reproduzir literalmente as frases e palavras apresentadas.

O método socratico, criado por Socrates, parte do pressuposto que o
conhecimento ndo ¢ algo possivel de ser aprendido, vez que era realizado
no interior da pessoa. Dessa forma, o professor possui a funcdo de conduzir
o aluno no aprendizado, estimulando-o a descobrir por si s6 o
conhecimento, o saber.

Comenius apresentou o método indutivo. Neste método, o objetivo
do mestre era conduzir o ser humano a felicidade eterna, vez que ele ¢ uma
obra de Deus perfeita. Busca-se desenvolver o aluno mediante seu
autoconhecimento.

J& o método pestalozziano, disposto por PESTALOZZI, defendia
que a educacdo tinha como finalidade desenvolver as faculdades e aptidoes
do ser humano. E para isso o professor deveria apresentar o conhecimento,
comegando pelos elementos mais simples e concretos, através de exercicios
baseados mais na observacgdo do que no mero estudo de palavras.

O método i1nstrucional de Herbart, baseava-se muito no
conhecimento desenvolvido por Pestalozzi, mas segundo ele o ser humano
era uma unicidade que tinha o poder de assimilar novas ideias através da
experiéncia e sua relagdo com as ideias e conceitos anteriormente formados.
Assim, a educagdo devera selecionar o material visando despertar o
interesse do aluno.

Por fim, o método ativo, fundamentado nos principios
desenvolvidos por John Dewey. Segundo este o ensino deve estar
relacionado a vida pratica, a experiéncia. O ser humano ¢ ativo por
essencial, assim deve a escola, respeitando essa natureza, ensinar pela acao.

Este ultimo método ganhado destaque na atualidade, diante da
crescente busca por métodos inovadores de aprendizagem. Busca-se cada
vez mais abarcar os problemas reais da sociedade, ao invés de meramente
treinar o homem para situacoes distantes e hipotéticas.



1.4. ANECESSIDADE DE SUPERAR
O MODELO TRADICIONAL DE
ENSINO COM APLICACAO DE
METODOLOGIAS ATIVAS

Chega-se ao ponto de se questionar a motivacdo de superagdao do
modelo tradicional de ensino juridico aplicado comumente nos bancos de
graduagdo, para metodologias ativas as quais tiram o aluno da posi¢do de
expectador (sem luz) para de participante ativo da construcdo do
conhecimento e de seu grupo.

Talvez a primeira motivacao fatica esteja no baixo desempenho
brasileiro na aprendizagem, com indicativo de causa pelo proprio método
de ensino tradicional massificado no Brasil (entre os vinte piores colocados
no Programa internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA — Amorim,
2020).

Segunda motivacdo, de ordem especulativo-cientifica, o ensino
juridico € basicamente um ensino a adultos. Mesmo sem buscar
generalizagdes, considerando que a aprendizagem de adultos, em grande
maioria, tem como motriz o interesse pragmatico de sua atividade presente
ou desejo futuro, o ensino meramente tedrico abstrato (para além do
necessario) tende a menor absor¢do por parte do aluno. Sem contar, que o
adulto ¢ dotado de consciéncia e experiéncias prévias, logo, o seu nivel de
atencdo, sera negociavel com o objeto de aprendizagem. E, entre as moedas
de troca, existira a necessidade de observacao da aplicagdo pratica ou real
do conhecimento (Morais, 2007). Assim, novamente, uma mudanca dos
paradigmas de ensinagem se faz necessaria.

Chega-se a um novo, talvez terceiro, motivo, o atual estado das
coisas da atuagdo dos operadores do direito, oriundos do proprio ensino
juridico. Com o avango da complexidade social, evolui-se de um Estado de
Direito Positivo Normativo (primeira metade do Sec. XX), em que ja se
compreende a existéncia de casos regulados e nao regulados, assim sendo



necessaria discricionariedade do julgador, para um Estado Pos-Positivista
Constitucional (principialista). Nesta ultima etapa, surge uma premissa de
que o Direito ndo ¢ composto apenas de regras, mas também de principios
(fundada em valores) dotados de sentido promotor as regras, e que exigem
aplicagdo dependente de pondera¢do (operagao valorativa/pratica),
substituta da simples discricionaridade. O direito ndo seria mais mero um
fendmeno social, mas uma prdtica social, em que somente se revela em sua
efetiva aplicagdo (Regla, 2011: 236). Ele nao seria simplesmente
determinacdo vertical da autoridade, mas do proprio fato objeto de
observacdo do intérprete. Isso ¢ ressaltado pela multiplicidade de
intérpretes, quanto aos incontiveis e simultineos intérpretes do texto
constitucional (e legal), que sdo tanto o cidaddo quanto o mais alto julgador
judicial (Haberle, 1997:17). Logo, a norma juridica ¢ destinada ao proprio
individuo ativo no processo hermenéutico, inexistindo um unico intérprete,
em que o observador € o objeto interagem mutuamente pela conversdo em
linguagem presos a um certo tempo e ambiente (Heidegger apud Grondin,
1999:160-177). Formando-se, um circulo hermenéutico, em que a
linguagem de diversas vozes possa indicar alguma verdade compartilhada
(Gadamer apud Grondin, 1999: 226). Isso ¢, o conhecimento e a verdade
sao compartilhados, construidos coletivamente em seu tempo e lugar, nao
apenas no sentido do Professor para o Aluno. Nessa realidade, se verifica a
necessidade de que a verdade seja construida em um movimento circular.

A alteragao do método de ensinagem para formas ativas ¢ necessaria
como mudanga de paradigma no ensino juridico, possibilitando a formacao
de verdades compartilhadas apreendidas tanto por professores, no papel de
orientadores/mediadores, e alunos como participes da sua construgao.



1.5. 0 METODO DE
APRENDIZAGEM BASEADO EM
PROBLEMA (PBL)

O método de aprendizagem baseado em problema (PBL), originou-
se em meados da década de 60 no Canada, na escola de medicina da
Universidade de McMaster, inspirado no método de estudo de casos da
escola de direito de Harvard, veio como uma alternativa a insatisfacao dos
alunos diante do volume de conhecimentos repassados de forma macante,
muitas vezes interpretados como informagdes irrelevantes.

O PBL consiste em um meétodo de instrucdo caracterizado pelo uso
de problemas cotidianos visando estimular o pensamento critico, habilidade
em resoluc¢do de problemas e tomada de decisdo, favorecendo o
desenvolvimento de conceitos, potencializando a producao do saber e do
saber fazer.

Na resolu¢do de um problema, utilizamos abordagens estratégicas,
como: tentativa de erro, ponderacdo etc. O PBL contribui para o
desenvolvimento dessas abordagens, ampliando tanto a visdo dos alunos
quanto dos professores. A aplicagdo do método no Ensino Superior implica
na reestruturagdo do curriculo e na metodologia de ensino, pois envolve
todos os agentes educativos na intervengdo do processo de ensino e
aprendizagem.

O método de aprendizagem baseado em problema, ndo ¢ estatico
tampouco unanime no meio académico, uma vez que ¢ criticado por ter
base cientifica, contudo a atualizagdo das metodologias tradicionais de
ensino e aprendizagem, caracteriza-se pela preocupagdo em organizar os
conteidos em modulos tematicos, estruturados, de forma que o aluno
desenvolva uma aprendizagem ativa, por meio de situagdes problemas,
baseadas no cotidiano (de forma real ou simulada) para que aprenda por
meio da davida.



1.6. AUTILIZACAO DO METODO
(PBL) NO ENSINO JURIDICO

O método PBL, também chamado de Metodologia Baseada em Problemas,
¢ um expediente que propde a realizagdo de atividades guiadas a partir de
uma situacao apresentado pelos professores.

A utilizagdo da Aprendizagem Baseada em Problemas no ensino
juridico, permite a transdisciplinaridade no curso, possibilitando o
conhecimento por meio de outras disciplinas, com um pensamento geral do
ensino em diferentes areas de conhecimento.

Pode-se acreditar que a aplicagdo do método, € importante em razao
de que o ensino de Direito, ¢ algo muito tradicional, com um firme
proposito de resistir as mudangas.

O método poderéd ser aplicado ao ensino juridico, pois o curso de
Direito est4 propenso a situagdes inovadoras.

No Aprendizado Baseado em Problemas h4d uma mudanga no ensino
tradicional. O professor assume papel responsavel pela turma, e, utiliza
problemas e casos praticos, que possibilita o desenvolvimento cognitivo e
critico dos alunos.

A Lei de Diretrizes Basicas da Educacdao (Lei n. 9.394/96)
estabelece os principios da educacao e os deveres do Estado, que € o agente
provedor da educagdo escolar. Em razao do que ¢ estabelecido ali, o método
podera ser aplicado no ensino juridico.

O método devera e poderad ser aplicado ao ensino juridico, pois o
curso de Direito, talvez seja o unico que utiliza profissionais ndo
professores para ministrar aulas, principalmente em faculdades de menor
porte e do interior. Mencionadas instituicdes de ensino de forma rotineira
contratam juizos, promotores, Advogados, Delegados para ministrarem aula
no dito curso.

Logico, eles estio muito bem-intencionados, ocorre que eles ndo
fazem uma reflexdo sobre o seu modo de ensinar, as técnicas por eles



utilizadas. Assim, o método PBL, podera ser utilizado de forma tranquila
Nesses casos.

Veja a opinido de Inaldo Capistrano Costa sobre a Aprendizagem
Baseada em Problemas:

“A respeito dos beneficios da utilizacdo da Aprendizagem Baseada
em Problemas, conforme Costa: Dentre os beneficios propiciados
pela utilizagdo da ABP, como norteadora do processo de
aprendizagem, estd o desenvolvimento de vdrias habilidades do
aprendiz, que sdo necessarias ao alcance de metas parciais que
levardo a solugdo do problema apresentado. Quando o aprendiz ou
grupo de aprendizes chega a solu¢do geral, desenvolvem atitudes
que os permitem adquirir uma ou mais competéncias relacionadas
ao contexto estudado. (COSTA, 2007, p. 234)”

Importante mencionar que o meétodo traz algumas dificuldades e

desafios a escola, notadamente no aspecto da administragao, o que decorre
do tradicionalismo do ensino juridico no Brasil.

A Constituicido da Republica Federativa do Brasil, ampliou a
formagdo de um ambiente democratico, e por essa razdo, levou as
transformagdes do ensino superior no Brasil, notadamente no curso de
Direito.

Portanto a aplicagdo do método PBL, no ensino de Direito ¢ muito
recomendado. Deverd ser considerado que ¢ apenas um método e nao o fim.
Considerar-se-a ainda que o método faz parte do conjunto da obra do plano
de curso, que objetiva as transformagdes da ciéncia.



1.7. CONSIDERACOES FINAIS

Com a crescente massificagdo do ensino juridico brasileiro, o que se
observa ao longo das linhas delineadas no presente estudo, ¢ que com a
grande alta de disponibilidade de vagas em instituigdes publicas e privadas,
grande parte dos professores do Curso de Direito ndo primam pela
dedicacdo exclusiva em lecionar o contetdo, pois a maioria possuem outras
profissdes correlatas, sem sua dedicatéria exclusiva ao ensino, o
consequentemente acarreta consideravelmente na queda dos padrdes de
qualidade da educagdo universitaria.

Diante do que podemos chamar de uma crise na metodologia do
ensino superior juridico, hd que se procurar meios alternativos que visem
trazer a qualidade na aprendizagem dos alunos, e sob tal aspecto existem
inimeras metodologias que podem auxiliar o professor em busca da melhor
absorcao de contetdo aos educandos, sendo que a alteragdo do método de
ensinagem para formas ativas possibilita a formagdao de verdades
compartilhadas apreendidas tanto por professores, no papel de
orientadores/mediadores, e quanto alunos, como participes da sua
construcgao.

Com esse advento da necessidade de se aplicar novas metodologias
de ensino, temos o chamado método de aprendizagem baseado em
problema (PBL), o qual trata-se de um método ensino que se caracteriza
pela utilizacdo de problemas cotidianos, aqui na esfera juridica, que induz
o aluno a ter um pensamento mais critico, direcionando o0 mesmo a ter uma
habilidade em resolucdo de problemas e tomada de decisoes, favorecendo o
desenvolvimento da matéria proposta, e consequentemente uma melhor
qualidade na absor¢ao do contetdo.

Destarte, no método de Aprendizado Baseado em Problemas temos
uma consideravel mudanca no ensino tradicional, pois aquele leciona o
contetido onde utiliza-se de problemas e casos praticos, que possibilita o
desenvolvimento cognitivo e critico dos alunos, onde na resolucao de um
problema, utiliza-se abordagens estratégicas, com a tentativa de erro,
ponderagdo e dentre outros.



Por todo o exposto, conclui-se que o método de Aprendizado
Baseado em Problemas aplicado no ensino juridico traz inimeros beneficios
na aprendizagem desse ensino em especifico, onde o principal enfoque ¢ a
aplicagdo da legislagdo em um determinado caso concreto, o que exige dos
estudantes desse curso aprenderem e adquirirem o conhecimento de como e
quando se deve aplicar determinado ordenamento juridico. Diante de tal
cenario, a resolu¢do de problemas praticos levara o aluno a uma perfeita
aplicagdo da lei, o que acarretara na melhora e qualidade de ensino, e
consequentemente em uma melhor formacao de profissionais € operadores
do direito, os quais buscardo resguardar a ordem e aplicagdo correta da lei
na protecdo dos direitos individuais e coletivos da sociedade brasileira.
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Resumo

O estudo foi realizado com intuito de demonstrar a evolucdo da comunicagao juridica ao longo do
tempo. Tragando uma narrativa desde os primérdios da comunicagdo até a atualidade. Tendo como
objetivo principal demonstrar a evolucdo da linguagem e da comunicacdo com o advento da
tecnologia. Através de metodologia de pesquisa bibliografica, documental e através de estudo de
casos, bem como método de pesquisa quantitativa. Todavia, a argumentagdo autua-se por meio do
discurso, isto ¢, por palavras que se encadeiam, constituindo um todo coerente e cheio de significado,
que produz um efeito racional no ouvinte ou no leitor. Por conseguinte, argumentar, em sentido
rigoroso, € mais que a constru¢do do bom raciocinio juridico, para aqueles que operam o Direito.
Argumentar expressa partir do bom raciocinio juridico e preocupar-se com o contetdo linguistico
fundamental para que o leitor o aceite como verdadeiro de maneira mais clara possivel. Enfim, pode-
se dizer que distinguir a linguagem que necessita ser empregada em certo discurso é um bom
argumento na medida em que o interlocutor sempre presume que aquele que tem melhor linguagem,
isto ¢, que estabelece melhor expressdo de suas ideias, conhece com mais profundidade aquela
matéria sobre a qual estuda. Desse modo, com o avango da tecnologia e com a rapidez das
informagdes tem sido cada vez mais importante se comunicar bem e de maneira mais convincente
possivel.

Palavras-chave
Comunicag¢do; Linguagem; Visual Law; Digital; Tecnologia.



2.2. INTRODUCAO

O acesso a justica ¢ um Direito Humano, fundamental e esta
previsto na Constitui¢do Federal, no artigo 5°, inciso XXXV. Como sera
visto, ele possui diversas acepgdes. A que o presente trabalho busca
desenvolver esté ligada ao acesso a informacao juridica, ao Direito.

Primeiramente, a fim de eclucidar o conceito de comunicagao
juridica, deve-se entender aquilo que se entende por comunicacao, que € o
ato de se transmitir e/ou receber uma mensagem, tenha ela qualquer
conteudo.

J4 a comunicagdo juridica deve ser entendida como uma pratica de
transmissao € mensagem cujo seu conteudo versa sobre um contetudo
técnico — juridico, ou seja, tudo aquilo que diz respeito a linguagem propria
e adequada inerente ao universo juridico.

Portanto, sempre que um texto seja ele qual for: verbal, escrito,
gestual ou outra modalidade, versar sobre um conteudo juridico, estaremos
diante de uma comunicagdo juridica. Nesse sentido, os textos de jornais e
periodicos que tratam de temas juridicos, a comunicagdo entre professor e
aluno no universo académico do Direito, bem como as normas legais € os
processos (judiciais ou administrativos) envolvem necessariamente a
comunicac¢ao juridica.



2.3. INICIO DA COMUNICACAO
JURIDICA

H4 de se esclarecer que desde a existéncia da humanidade sempre
houve algum tipo de relagdo juridica ainda que nao normatizado por meio
de Cdodigos, Leis ou Tébuas. Contudo, analisando o Direito sob um espectro
mais amplo, as relagdes juridicas ja se faziam presentes, ainda que que por
meio de um direito consuetudinario, ou seja, as praticas € os costumes
sociais aceitos como normas juridicas, embora nao positivados.

Para 0 mundo ocidental, muitos entendem que o primeiro Cddigo
efetivamente positivado tenha sido os Dez Mandamentos presentes na
biblia. Em seguida, a civilizagao romana elaborou normas como Lei das XII
Tabuas criou métodos de interpretagdo dessas Lei, como o lus Praetorium e
lus Gentium, em uma clara maneira de aprimorar a comunicagao juridica
daquela civilizagao.

Trazendo o histérico da comunicagdo juridica para o Estado
Brasileiro, devemos entender que as principais normas de nosso Estado
sempre foram as Constituicdes Federais, sendo a atual vigente a
Constituicao Federal de 1988. Essa Constitui¢ao ¢ entendida como de um
ordenamento juridico fechado, de modo que toda solugdo legislativa deve
estar dentro da norma ja positivada, o que implica em um sistema bastante
rigido quanto a interpretagdo normativa.

Esse Direito Positivo tem como caracteristica a eclaboracao de
inimeras normas para que a Lei tenha vigéncia e eficdcia. Ndo por acaso, o
Conselho Nacional de Educacao e a Camara de Educacdo Superior
elaboraram a Resolugdo n°® 9, de 29 de setembro de 2004 que “Institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduacao em Direito e da outras providéncias™.

A referida resolugio dispde em seu art. 2°14 dispde sobre os projetos
pedagbgicos, apresentando os elementos estruturais do curso, apresentando
uma norma juridica que serve justamente de ponto de partida para
praticarmos a comunicacao juridica dentro da sala de aula.



2.4. EVOLUCAO DA
COMUNICACAO E DA LINGUAGEM

A necessidade do ser humano se comunicar ocorre desde os
primordios da humanidade e a capacidade de fazé-lo torna-se um
importante fendmeno para a sua existéncia. O processo de evolucao da
comunicacdo humana e da linguagem ocorreu em razdo das demandas
sociais e de sobrevivéncia destes seres e pode ser observado por etapas ou
eras.

A Era dos Simbolos representa momento em que a comunicacao
ocorria de maneira intuitiva e se formava pela producdo de sons,
movimentos corporais € gestos, que passaram a ser aprimorados ao longo
do tempo.

Na Era da Fala e da Linguagem houve o aparecimento do homem
“Cro-Magnon”, uma forma de homo-sapiens, com o inicio de alguma
oralidade em comunicacdo. Sobre a linguagem, CORDEIRO, COSTA,
ARAUJO e CAMPOS (2017, p. 41) afirmam que ¢ o produto da atividade
humana coletiva que se relaciona com a vida e a organizacdo social e que
possibilitou a criagdo da moral, do direito, da arte, da ciéncia e da
consciéncia.

Foi pela necessidade de comunicacdo dos agrupamentos humanos da Idade da Pedra que a
linguagem pode nascer e se desenvolver. Com a ajuda da linguagem, o homem pdde criar a mqral, 0
direito, a arte, a ci€ncia e, ao mesmo tempo, a sua consciéncia. (CORDEIRO, COSTA, ARAUJO ¢
CAMPOS, 2017, p. 41)

A linguagem ¢ remotamente compreendida como um sistema de
sinais empregados pelo homem para expressar suas ideias, ou seja, se
comunicar.

Numa visao contemporanea, KOCH, I.G.V. (1992, p. 9) compreende
a linguagem “‘como lugar de interagdo que possibilita aos membros de uma
sociedade a pratica dos mais diversos tipos de atos, que vao exigir dos
semelhantes reagdes e/ou comportamentos, levando ao estabelecimento de
vinculos € compromissos anteriormente inexistentes”.



Os sistemas de sinais que o homem foi desenvolvendo ao longo dos
anos representam o que determinados autores denominam de linguagem
natural, que se diferencia da linguagem artificial, que pode ser representada
pelo alfabeto dos surdos-mudos, codigo Morse, dentre outros.

A mudanca para a Era da Escrita deu-se de maneira mais breve e
com a padronizacdo de significados de imagens. DEFLEUR e BALL-
ROKEACH (1993, p. 16) citam que a escrita se desenvolveu de forma
autobnoma em diversos locais do mundo, todavia, as transcri¢cdes mais
antigas sao as dos sumérios e egipcios.

J4 a Idade da Imprensa ¢ marcada pela criacio de uma maquina
capaz de fazer reproducdes, a prensa impressora, inventada por Johannes
Gutenberg, em 1450, na cidade de Mainz, Alemanha. A partir disso,
comegaram a ser produzidos livros e posteriormente houve o
desenvolvimento do jornal impresso, provocando importante mudanga na
educacao e cultura, pois a informagdo passou a ser acessivel a um maior
numero de pessoas.

A transi¢do para a Era da Comunicagdo em Massa iniciou no final
do século XIX com a propagagdo dos jornais € com o surgimento do
telégrafo e telefone, mas no século XX ganhou robustez com a criacdo do
cinema, radio e da televisdo, que ampliaram a forma das pessoas se
comunicarem, fazerem o uso da linguagem e adquirirem conhecimento.

A Era dos Computadores ¢ determinada pelo avanco dos sistemas de
telecomunicagao, uso de computadores, criagdo de satélites e internet, que
proporcionam uma interacdo com maior facilidade e dinamismo. Essa era
também ¢ marcada pelo surgimento das redes sociais, como: Whatsapp,
Instagram, Facebook, Twiter.

Os meios de comunicagdo e as formas de propagacao da informagao
tém sofrido alteragdes constantemente e provocam impacto na forma com
que as pessoas se comunicam, reflexos na cultura e em diversas areas da
sociedade, inclusive, no meio juridico. Note-se que o uso de sistemas
virtuais pelos Tribunais de Justica demonstra como a comunicacao através
da internet tem evoluido.

A linguagem juridica, ainda que muito criticada por seus termos
complexos e popularmente citado como ‘“juridiqués”, ocorreu evolugdo
tornando uma linguagem juridica moderna, se tornando uma linguagem



objetiva, precisa, portanto, ndo deixando de lado os termos técnicos,
proprios da profissdo juridica.

Ainda que, a area juridica possui a linguagem técnica propria, ainda
os profissionais rebuscam ferramentas para que possa facilitar a
compreensdao do receptor da mensagem, assim como, existem profissionais
que buscam por meio das técnicas de persuasdo, tanto na escrita como na
oral, ha profissionais que rebuscam atualizacdes na oralidade para melhoria
da sustentacao oral.

Recentemente, com a evolugdo tecnologica, diversas ferramentas
estdo sendo exploradas pelos profissionais juridicos, tdo inovador, que
Power Point estd quase virando coisa do passado. As inovagdes temos
Visual Law, infograficos, fluxogramas, storytellings, jurimetria, entre
outros, que propicia ao receptor da mensagem facilidade de compreensao da
linguagem juridica através das ferramentas inovadoras.



2.4. ACOMUNICACAO NA ERA
DIGITAL

A era digital mudou completamente os paradigmas e os rumos da
comunicacdo. O que antes era feito por telégrafo, telegrama, carta, telefone,
radio, televisdo, jornais e revistas impressos, agora se faz pelos meios
digitais, principalmente pelas redes sociais. Jornais impressos, programas
de radio e TV foram perdendo espaco para as plataformas digitais, com
atualizacdo momentanea, dando acesso a informacao em tempo real.

O panorama da comunicacdo no mundo sofreu, nos ultimos anos, a
maior transformag¢do desde a criagdo da prensa de tipos moéveis por
Johannes Gutenberg, em 1436. Primeiro, com a expansao do computador
pessoal, que atingiu cerca de 100 milhdes de usuarios no comego dos anos
1990.

Em seguida, com a disseminacao da internet, que chegou a 1 bilhao
de pessoas no inicio dos anos 2000. Finalmente, com a explosiva adog¢do de
dispositivos mdveis, como tablets e smartphones. O nimero de celulares ja
ultrapassou o de TVs no mundo e a previsao ¢ que os aparelhos moveis
cheguem a 10 bilhdes de unidades nesta década. Eles atingem 80% da
populacao global e, desses, algo como 40% ja sdo smartphones.

Em 2010, havia 12,5 bilhdes de aparelhos conectados em rede no
mundo, para 6,8 bilhdes de seres humanos. Em 2025, estima-se que havera
mais de 1 trilhdo de dispositivos conectados a internet, para 8,1 bilhdes de
seres humanos. Os dispositivos mdveis funcionam como computadores,
enviam e recebem dados e sdo, para boa parte do planeta, o principal
veiculo de informagdo. Na América Latina, cerca de um quarto do trafego
da internet ja circula por eles — e essa proporcao so faz crescer.

O cidadao nao se informa mais hoje, portanto, como se informava
dez anos atrds. A emergéncia das redes sociais pds em xeque o modelo
tradicional de produgdo e disseminacdo de conteido. Metade dos usudrios
de redes sociais compartilham ou republicam noticias, imagens ou videos, e
cerca de 46% discutem questoes ligadas ao noticiario nessas redes.



Aproximadamente uns décimos dos usuarios das redes sociais
contribuem com contetido que eles proprios produzem e o distribuem nesse
novo universo da informag¢ao. Uma das consequéncias desse fendmeno tem
sido o questionamento a transparéncia e¢ aos meétodos adotados pelas
organizagdes de imprensa profissional.

O publico parece ndao confiar mais em quem confiava. Prefere ouvir
o que dizem seus ‘“amigos virtuais” a entender o debate nos veiculos
profissionais. Apenas um terco daqueles que acompanham o noticiario no
Facebook/Instagram seguem oOrgdos de imprensa ou algum jornalista
individualmente. A maior parte recebe historias compartilhadas por seus
amigos. O que acaba sendo um perigo, principalmente em tempos de
eleicoes.

A comunicacao na era digital passou a ser direta e rapida, as pessoas
ndo querem perder tempo e acabam se guiando por informacdes de titulo,
ou de legenda. Tem sido cada vez mais comum as pessoas lerem somente o
titulo da matéria, que por muitas vezes em busca de cliques, acaba sendo
tendenciosa, ndo trazendo a verdade sobre a noticia. O que acaba gerando
uma avalanche de falsas noticias, as chamadas “Fake News”.

Com as novas tecnologias, qualquer um pode se tornar produtor e
distribuidor de contetido a um custo irrisério. Em vez de poucos emissores
para uma massa uniforme de receptores, ha multiplos emissores e multiplos
receptores, numa comunicacao de duas vias. O publico passa a ser também
gerador de noticias.

Com i1sso, surgiram varias formas de comunicacdo, entre eles a
linguagem por “memes”, “figurinhas”, “emoticons”, expressdes criadas
pelos usuarios da internet que vem cada vez mais abreviando a linguagem
escrita, expressoes essas que tentam passar a informagao através de imagens
e ndo de palavras, sendo a linguagem cada vez mais visual.

Logo, hd de se concluir que com o avango da tecnologia a
comunicacdo se tornou cada vez mais rdpida e democratica, permitindo o
acesso de todos e se bem usada pode abrir cada vez mais os caminhos para
melhorias em todos os aspectos da modernizagao.



2.5. COMUNICACAO VISUAL —
VISUAL LAW

Comunicagdo visual € todo elemento que nos atinge visualmente a
fim de transmitir uma informacdo ou contar uma histéria. A comunicac¢ao
visual € essencial para que a mensagem seja transmitida ao receptor de
maneira mais clara e objetiva.

O uso de elementos visuais como infograficos, cores, imagens,
icones, links se usados juntamente com os textos escritos trazem uma
compreensao mais facil e agil do documento.

A comunicacdo visual € universal, possuindo alguns simbolos e
cores que se comunicam de forma unanime no mundo todo, exemplos: cor
vermelha - perigo; verde - acesso livre; X - proibido. Comunicacao clara,
facil e agil.

O Visual Law esta ligado a inovacao da comunicagao juridica. Com
a vinda da era digital, o uso de ferramentas virtuais, proporcionou a
utilizagdo de elementos visuais dentro dos documentos juridicos.

Através de uma pesquisa realizada por VOGEL, DICKSON e
LEHMAN (1986) sobre o tema, feita pela Universidade de Minnesota
(EUA), identificou que mensagens reportadas mediante utilizagdo de
recursos visuais sao até 43% mais persuasivas ao seu publico. Em pesquisa
mais recente realizada por DOWSE e EHLERS (2005) na Rodhes
University especificou que documentos que utilizam recursos visuais sdo
até 95% mais acessiveis a compreensao.

No entanto, o Visual Law nao se trata de um documento bonito, com
cores € imagens, mas sim o documento que ¢ criado pensando no seu
usuario. Na facilidade de acesso da sociedade aos documentos juridicos.

O Visual Law abre portas para acesso a justica, ndo ao judiciario,
mas a justica de entender seus direitos, deveres, normas, resultados que se
buscou no judiciario. Seria permitir que o destinatario final da mensagem e
de determinado instrumento juridicos: seja contrato, sentenga ou petigao,



participe do processo ativamente junto com os operadores de Direito
envolvidos.

Segundo HOLTZ ¢ COELHO (2020), Visual Law ¢ uma tendéncia
para aprimorar a comunicacao entre o universo do Direito e os demais
setores da sociedade.

A comunicagao juridica visual - Visual Law, ¢ uma subarea do Legal
Design, assim como Design Thinking. Este por sua vez, ¢ centrado no ser
humano, de acordo com Tim Brown, o Design Thinking ¢ uma abordagem
totalmente colaborativa para resolver problemas complexos, por meio de
uma mentalidade projetada.

A comunicacao através do Visual Law ¢é focada no usuario,
passando por etapas para a criagdo do documento: quem? - entender a
necessidade do outro; o qué? - definir; como? - idealizar; como? -
prototipo; por qué? - entregar, testar.

A comunicagdo “visual” ndo se restringe ao uso de elementos
visuais (imagens, icones, links, infograficos), mas a forma como ¢ escrito o
texto, as cores, a fonte, o tamanho das letras, a disposicdo do texto, a
necessidade de usar links, QR Code, o local de assinatura, tudo pensado na
comunicacao que faz sentido para o usuario.

Segundo CAIXETA, DOTTO e SANTANA, ¢ possivel entender que
o design nao ¢ do documento em si, mas do problema, da situagdo ou da
relagdo juridica a ser retratada no documento. E também possivel
compreender, assim, que o Visual Law ndo pode ser o objetivo (eis que o
objetivo ¢ a melhor compreensdo do documento), mas pode ser uma
ferramenta muito efetiva nesse caminho. Assim, o Visual Law somente é
utilizado se ele se aplicar e, de fato auxiliar, no caso concreto, para esse
intuito, deste modo se torna a forma como serd entregue essa informagao.

De acordo com Alexandre Zavaglia Coelho e Ana Paula Ulandowki
Holtz ¢ comprovado que o uso de imagens e textos comunicam ao cérebro
com mais eficiéncia, fazendo com que o documento seja mais receptivo.
Nesse contexto, o Visual Law vem com intuito de tornar a comunicagao
juridica mais acessivel as pessoas leigas, com documentos mais atrativos
aos olhos e mais entendivel ao cérebro.

Através de vasto estudo produzido por STANDING, CONEZIO e
HABER (1970) foi possivel concluir que os seres humanos sao



naturalmente atraidos por materiais visuais, além de possuirem um
mecanismo de armazenar na memoria por até 3 dias.

De acordo com PEREZ (2008) a mensagem ¢ uma expressao de
pensamentos expostas de determinada maneira organizada através do
empregado de determinado codigo, podendo ser este codigo: imagens,
gestos, acenos, palavras e por fim a escrita. Algo indiscutivel ¢ que o codigo
verbal ¢ o mais utilizado, contudo o visual traz consigo a possibilidade de
uma carga emocional maior para aquele que esta recebendo a mensagem.

No ambito do Visual Law sdo inimeras as possibilidades de sua
aplicabilidade em documentos juridicos como: contratos, relatorios,
peticoes, legislacdo e sentengas.

E evidente que a utilizacdo de técnicas de Visual Law traz beneficio
a todos os envolvidos em um processo, tanto as partes quanto ao
magistrado. Pois garante a aplicabilidade dos principios da celeridade
processual e razoabilidade de duracdo do processo, através de petigdes
objetivas e concisas, ndo deixando qualquer lacuna quanto ao seu contetdo,
consequentemente as decisOes serdo mais pontuais quanto ao objeto da
acao.

Vale trazer a baila ainda, os beneficios para os operadores do direito
em substituir a escrita de textos longos e prolixos para uma forma mais
acessivel e eficiente de absorver, interpretar e entender a informacdo. Em
outras palavras, tem como objetivo simplificar o contetdo técnico juridico,
democratizar 0 acesso a informacao
juridica tornando o Direito mais interativo e visual.

O proprio Conselho Nacional de Justica (CNJ) na Resolugdo de n°
347 de 13/10/2020, em seu artigo 32, inciso IV, instituiu a acessibilidade de
informagdes como um dos objetivos referentes aos planos de comunicagoes
publicas, sendo categérico em afirmar que sendo possivel, devera o Poder
Judiciario utilizar recursos de visual /aw que tornem a linguagem de todos
os documentos, dados estatisticos em ambiente digital, andlise de dados e
dos fluxos de trabalho mais claros, usuais e acessiveis.

Embora os envolvidos na comunicacdo juridica trabalham
incansavelmente da mesma forma, a sociedade personificada em seus
clientes ndo consome os produtos e servigos juridicos como antigamente.
Um exemplo disso € que estamos vivenciando a era da informacao, também
chamada de quarta revolucdo industrial. O consumidor que antes tinha



pouca informacdo ou nenhuma sobre a funcionalidade do trabalho do
advogado, sobre o judiciario como o todo e até ao acesso a justica,
hodiernamente consegue ter informagdes de facil acesso e até compara-las
de forma quase que instantanea através da rede mundial de computadores
(internet).

Tornar essa nova forma de comunicacdo como inexistente ou
inaplicavel no ambito juridico devido ainda h& mentalidades arcaicas
apegadas a textos longos e prolixos € simplesmente ignorar as novas
relagdes de trabalho, relagdes pessoais e profissionais que estdo cada vez
mais tecnologicas, através da nova era digital.

Os operadores do Direito que estdo cada vez mais atualizados com a
nova forma de comunicacgdo juridica, com certeza estdo a frente daqueles
que visualizam o Direito como uma ciéncia ainda engessada.

Um exemplo primordial da aplicabilidade do visual law foi sua
necessidade de utilizagdo em meio a pandemia e a obrigatoriedade de
manutencdo das relagdes virtuais. Compreender que o cliente precisava
entender o que se passava na relacdo juridica nunca foi tdo essencial.
Vendo, portanto, o Visual Law como um mecanismo de aproximar o cliente
desta relacao de forma clara e objetiva.



2.6. CONSIDERACOES FINAIS

E preciso saber se expressar para viver em sociedade. A dificuldade
de transmitir ideias, pensamentos e sentimentos criam, no dia a dia,
enormes dificuldades. A todo o momento as pessoas sdao chamadas para
proferir e a incapacidade de fazé-lo as faz sentirem-se frustradas
ocasionando, por vezes, toda ordem de mau entendimento.

Falar bem, onde a comunicacdo estd cada vez mais poderosa e
compreende aspectos mundiais, ¢ um passo grandioso que abre as portas
para todas as oportunidades de crescimento.

Nos estudos da linguagem se reconhece que a comunicagao teve e
tem papel fundamental. No entanto, esse papel nem sempre foi julgado
positivo para a linguagem e as linguas naturais do homem, nem sempre foi
ponto pacifico que uma das fun¢des da linguagem € a da comunicagao.

O ato comunicativo juridico, a escrita, estabelece a construcdo de
um discurso que possa convencer o julgador da veracidade do real que
pretende provar. Em razdo disso, a linguagem juridica vale-se dos
principios da logica classica para organizagdao do pensamento.

Quando se trata de argumentacao juridica, precisa-se levar em conta
o interlocutor principal, juiz de direito. A principal caracteristica dele € seu
conhecimento juridico, sem o qual ndo obtém seu posto. Desse modo,
importante se comunicar de forma mais clara e assertiva possivel, situacdao
essa que tem sido cada vez mais valorizada através do Visual Law.

Sem a comunicacdo, o Direito € inerte e inoperante, pois fica
paralisado nas letras da lei, ou seja, no papel. A partir do momento em que
se pratica o direito, a comunicagdo, seja ela visual, falada ou escrita passa a
ser imprescindivel.

Logo, no Direito a clareza das idéias esta intensamente relacionada
com a clareza e a prescisdo das palavras, sendo de grande importancia saber
se comunicar expondo de forma clara e organizada os seus argumentos.
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Resumo

O estudo apresenta breves consideragcdes acerca dos desafios enfrentados na atualidade pelos
professores na seara juridica, principalmente no pds pandemia. Variadas transformagdes
tecnologicas estdo sendo vivenciadas nas profissdoes juridicas, com a crescente inser¢ao da
tecnologia rotineiramente, o que interfere também no ensino juridico, principalmente na relagdo do
aluno e professor. O ensino juridico na era digital enfrenta uma série de desafios e oportunidades. A
metodologia utilizada foi a bibliografica, pois foram coletados os posicionamentos doutrindrios
nacionais sobre os assuntos necessarios para o esclarecimento do tema abordado. O estudo objetiva
destacar os desafios enfrentados pelos professores no ensino juridico durante a transicdo para a era
digital. Os resultados indicam a necessidade de os professores se adaptarem as tecnologias
educacionais, desenvolvendo habilidades para criar experiéncias de aprendizado eficazes no
ambiente online. Além disso, a manutencdo do engajamento dos alunos e a garantia de acesso
equitativo a tecnologia sdo questdes criticas a serem abordadas. No entanto, a globalizagdo e a
colaboragdo possibilitadas pela era digital oferecem oportunidades tnicas para enriquecer o ensino
juridico com perspectivas internacionais e promover a colaboracdo em projetos académicos.
Enfrentando esses desafios e aproveitando as oportunidades, os professores podem proporcionar
uma experiéncia de aprendizado mais inclusiva, interativa e enriquecedora para os alunos.

Palavras-chave
Ensino juridico; Professores; Desafios; Tecnologia. Internet.



3.1. INTRODUCAO

As tecnologias estdo a todo momento em constante mudanga, por
isso ¢ essencial estudar no ambito juridico como os professores tém tratado
o tema, pois a todo momento novas tecnologias sdo incrementadas a
sociedade. A crescente integragdo da tecnologia digital no ensino juridico
tem transformado significativamente a maneira como os professores
conduzem suas aulas e interagem com os alunos. Essa transi¢cao para a era
digital trouxe consigo uma série de desafios e oportunidades unicas.
Enquanto as ferramentas digitais oferecem novas formas de acesso a
recursos educacionais e possibilitam a colaboracdo em escala global,
também apresentam obsticulos, como a necessidade de adaptacdo
tecnologica dos professores e a garantia da equidade no acesso a tecnologia
por parte dos alunos. Ao mesmo tempo, ¢ importante explorar as vantagens
oferecidas pelo ambiente digital, como a globalizacdo e a colaboragao, e
como elas podem ser aproveitadas para enriquecer a experiéncia de
aprendizado dos alunos.

Vivemos em um momento em que as informacdes sdo acessadas em
uma velocidade espantosa. Em um contexto legal, as dividas que surgiram
com a nova realidade digital sdo particularmente urgentes. Contudo,
caracterizar a resposta correta para o novo modo de vida nao ¢ facil. O que
parece simples, todavia, ¢ que as ideias do século XX ndo sdo mais
adequadas. Desenvolvido em uma era de produ¢do industrial e estados-
nac¢do, a maioria desses pensamentos ja ndo se revela mais suficiente para
uma era globalmente conectada (HOGEMANN, 2018).

Nesse sentido, Esser (2014), lembra que a incumbéncia de ministrar
aulas nos cursos de Direito tem se deparado com um grande desafio: a
invasdo das salas de aula pelas tecnologias, tais como celulares, notebooks e
similares. Os vade mecuns e livros de doutrina nao raras vezes disputam
espago com resumos ¢ cadernos compartilhados pela internet, sem falar na
utilizagdo de tais tecnologias durante a aula, para temas totalmente alheios a
ciéncia juridica.



Logo, principalmente no pés Pandemia do COVID-19, em que os
alunos e professores tiveram que adequar-se ao chamado “novo normal” ¢
essencial estudar a profissdo docente, as relacdes entre professor € aluno e
as novas metodologias de ensino, principalmente nos cursos juridicos,
acostumados com a centralidade do professor em aulas expositivas. Com a
experiéncia da pandemia, muitas instituicoes de ensino podem optar por
manter modelos de ensino hibridos ou totalmente online. Os professores
precisam se adaptar a esses novos formatos de ensino, desenvolvendo
competéncias para ministrar aulas de forma eficaz e engajadora em
ambientes virtuais. Alunos e professores podem enfrentar dificuldades com
conexdes de internet instaveis, falta de acesso a dispositivos adequados ou
limitacdes financeiras para adquirir tecnologia. Isso pode afetar a
participacao dos alunos e a capacidade dos professores de ministrar aulas de
forma eficaz.

Ademais, tratando do ensino superior em tempos de pandemia
Gusso, et. al (2020) ressalta que as Instituigdes de Ensino Superior de todo
o mundo foram afetadas pela pandemia da Covid-19, além do que, as
medidas de distanciamento fisico entre as pessoas impuseram uma
obrigatoriedade de adaptacdao do ensino presencial ao formato remoto o que
exige planejamento e consideracdo as condicoes de estudantes e
professores.

Em razdao do exposto, ao longo deste ensaio, pretende-se
responder a seguinte pergunta norteadora da pesquisa: qual tem sido a
contribui¢cdo das tecnologias ao ensino juridico e qual as dificuldades
enfrentadas pelos professores?

O tema justifica-se, pois, as tecnologias estdo mudando a todo
momento € os professores precisam acompanhar esta evolugdo, sendo quase
que obrigatoria a adaptacdo. Corroborando com o exposto, Silva (2022)
dispde que a tecnologia se tornou parte do cotidiano de grande parte das
pessoas do mundo, dessa forma, a educacdo como elemento essencial no
desenvolvimento do ser humano: como individuo intelectualmente
independente, ndo ficaria de fora desse processo de adaptacdo as novas
tecnologias.



O objetivo deste trabalho ¢ fornecer uma visdo geral sucinta dos
desafios e oportunidades enfrentados pelos professores no ensino juridico
na era digital. Destina-se a destacar os principais resultados discutidos e a
enfatizar a importancia de adaptar-se as tecnologias educacionais, promover
o engajamento dos alunos, garantir a equidade no acesso a tecnologia. A
metodologia utilizada ¢ a bibliografica, pois foram coletados os
posicionamentos doutrinarios nacionais sobre 0s assuntos necessarios para
o esclarecimento do tema abordado.

O desenvolvimento do trabalho ocorreu em quatro partes: na
primeira, estudar a cronologia do ensino juridico antes e pds internet, além
dos impactos da pandemia no processo de mudanga de ensino associando
com a tecnologia. Na segunda, realiza uma analise do ensino juridico
afetado pelo surgimento e fortalecimento da era digital. No terceiro tratar
dos desafios enfrentados pelos professores e na quarta analisar quais os
caminhos possiveis para conciliar as novas ferramentas com o processo de
ensinagem.



3.2. ENSINO JURIDICO E A
INTERNET

3.2.1. Cronologia do ensino juridico antes e pos internet:
os impactos da pandemia no processo de mudanga do
ensino

Em 23 de agosto de 1991, a exatamente 31 (trinta € um) anos nascia

a rede mundial de computadores, juntamente com outros tantos milhdes de
pessoas, uma jovem senhora a internet como € popularmente conhecido
dominou o mundo em pouquissimo tempo, precisou apenas de 03 (tres)
décadas para se fazer como algo necessario no dia a dia do homem.

A era tecnoldgica veio para ficar e hoje dificilmente encontramos
alguém que ndo acessa a rede nacional de computagdo, seja através de
aplicativo de mensagem, seja através das redes sociais, o que se sabe € que
estamos 24 horas conectados. As tecnologias permitem que os alunos
acessem uma ampla gama de recursos educativos, como livros digitais,
artigos académicos, jurisprudéncia e documentos legais. Isso amplia o
acesso ao conhecimento juridico, permitindo que os alunos estudem e
pesquisem em qualquer lugar e a qualquer momento.

Segundo uma pesquisa realizada pelo Comité Gestor da Internet do
Brasil, estima-se que em 2020, no Brasil houve um aumento de 7% de
usuarios em relacdo ao ano de 2019, vale lembrar que em 2020 estadvamos
vivendo uma Pandemia, e a internet conseguiu aproximar e diminuir o
distanciamento social imposto pelo Estado.

Pesquisa promovida pelo Comité Gestor da Internet do Brasil
revelou que, em 2020, o pais chegou a 152 milhoes de usuarios - um
aumento de 7% em relacdo a 2019. Com isso, 8§1% da populagado
com mais de 10 anos tem internet em casa (AGENCIA BRASIL,
2023).



Percebe-se também diante deste cendrio que o acesso as redes de
computadores ja ndo ¢ mais um privilégio da elite, atualmente possuir um
smartphone com acesso a internet ¢ algo necessario € nao um luxo, assim
como possuir um computador em casa ou at¢ mesmo um laptop, vejamos:

O crescimento do total de domicilios com acesso a internet ocorreu
em todos os segmentos analisados. As residéncias da classe C com
acesso a internet passaram de 80% para 91% em um ano. Ja os
usuarios das classes D e E com internet em casa saltaram de 50%

para 64% na pandemia [...] (AGENCIA BRASIL, 2023).

O proprio Estado enquanto ente, percebeu a necessidade do acesso a
rede de computadores por todos, sem que haja qualquer distingdo de classe
social, percebendo isso € com intuito ainda de minimizar as diferencas e as
desigualdades sociais, que o Governo Federal do Brasil estd implementando
politicas publicas para garantir maior acesso a internet por todos os alunos.

Ainda assim, a desigualdade de acesso a internet ¢ muito grande,
principalmente no ensino basico, obtido por apenas 32% (trinta e dois por
cento) das escolas publicas do ensino fundamental e em 65% (sessenta e
cinco por cento) no caso das escolas publicas do ensino médio, segundo
censo escolar realizado em 2020 (AGENCIA BRASIL, 2023).

3.2.2. O ensino juridico afetado pelo surgimento e
fortalecimento da era digital

O mundo mudou muito, essa ¢ uma afirmagao irrefutavel. O

processo de mudanga ¢ um processo inevitavel, de sobrevivéncia.

Inicialmente, a maioria dos bacharéis em direito, juristas e
advogados no Brasil era formada pela Universidade de Coimbra, em
Portugal. E dado o contexto de um pais em diversas mudangas,
principalmente com a independéncia, necessario se fez a implementagdo de
cursos juridicos proprios no pais.

Caminhando para a configuracdo do formato que temos hoje, ¢
inegavel que com o surgimento da internet e a inser¢do no mundo juridico,
houve um salto de desenvolvimento expressivo com mudangas relevantes
em curto espaco de tempo. Atualmente, a internet € indissocidvel do mundo



juridico, a academia, a formacdo, o processo, todos podem se desenvolver
por ela.

As profissdes, mesmo aquelas que se desenvolvem em sua maioria
fisicamente, como ¢ o caso dos professores juristas, seja por meio da
interacao social, debates e resolucao de conflitos, € atualmente indissociavel
ao mundo cibernético, caso contrario esses professores estariam na
contramao da sociedade e tornando-se obsoletos, se distanciando da
sociedade.

O despertar do uso da internet no mundo juridico significou o que
Martinez definiu como “nivel de consciéncia sobre a crise no ensino
juridico” (MARTINEZ, 2003. p. 02) pois, antes do contexto digital,
professores eram os encarregados de interpretar as leis e esmiugar doutrinas
em sala de aula, sendo seus instrumentos de trabalho: livros, canetas,
papéis, e a comunicacdo em forma de linguagem verbal. Hoje, ¢ muito raro
professores do ramo do Direito se manterem desalinhados com a era digital,
Ja que sdo praticamente obrigados a operar com computadores, plataformas
digitais, softwares e smartphones.

O ensino juridico era, antes da internet, uma relagdo pessoal e fisica
entre professores e discentes de uma forma muito conservadora, apds a
inser¢do da internet no universo académico, o professor precisou atualizar a
metodologia aos novos tempos, pois a internet nao veio para substituir o
professor, mas oferecer ao académico diversos recursos virtuais que
auxiliam na constru¢ao do saber, propiciando uma extensa flexibilidade do
processo de produgdo de conhecimento pelo discente e pelos professores.

Mas, como qualquer mudanga, o ensino juridico a0 mesmo tempo
que flexibilizou e diminuiu as distancias geograficas, aumentou a distancia
interpessoal entre professores e alunos, nas palavras de Salvagni (2020, p.
01):

[...] contudo, os alunos que passaram a ter aulas a distancia
vivenciam a auséncia dos debates e das trocas de conhecimento e
experienciam o esvaziamento de sentido daquele espago de
aprendizagem, que no formato virtual se tornou um mero local para
a absor¢do de conteudos.



Recursos metodologicos diversificados no ensino juridico
aproximam alunos e professores, pois propicia maior engajamento e
interesse, uma vez que a linguagem ¢ a mesma do mundo da internet, € o
uso da internet esta enraizada no cotidiano; e metodologia proxima da
pratica torna a aprendizagem um processo que faz sentido ao aluno
(SALVAGNI, 2020).

Sabe-se que a internet ocupa um lugar importante na vida dos
brasileiros, uma pesquisa feita pela NordVPN sobre o tempo gasto na
internet, revelou que os internautas, em estimativa, passardo mais de 41
anos na internet, o que equivale a 54% do tempo de vida médio da
populagio brasileira.'2

O tempo dedicado a internet em detrimento dos estudos ¢ um indicio
de como o ensino juridico precisa acompanhar as evolucoes, sob pena de se
tornarem obsoletas. A internet esta presente nos tribunais, nos processos, na
vida das pessoas. Logo a academia ndo pode ignorar para onde a sociedade
caminha, sob pena de ndo caminhar para onde o Direito deve chegar, nas
pessoas e seus conflitos.

O que parecia ser uma escolha, uma opcao, passou a ser necessario €
urgente. Com a pandemia do Coronavirus em 2020 e a imposicao do
1solamento social, escolas, universidades e todas as instituicdes de ensino
precisaram rapidamente criar solugdes para ndo interromperem os estudos.
Com isso a internet passou a ser o meio de trabalho dos professores, que
precisaram se adaptar e usar as ferramentas tecnologicas imediatamente.

Além dos problemas ja existentes, os docentes precisaram enfrentar
essas questdes e se viram pressionados a encontrar uma solugdo rapida e
eficaz.

Existia um mito de que havia uma competicdo com vencedor ja
definido. O celular, que era visto como ferramenta apenas de
entretenimento e, por vezes, como antipedagogica. O que era antes
competicdo, passou a ser o principal aliado dos professores. Os celulares, na
corrida da improvisagdo, passaram a ser usados como ferramenta de
interacdo entre professores e alunos.

Nesse sentido, o grande desafio ¢ encontrar meios para coexistir de
maneira eficaz e efetiva com essa fonte de conhecimento e entretenimento



existente na palma das maos e seu manejo com inteligéncia.

3.2.3. Os desafios enfrentados pelos professores

A pesquisa realizada pela Gestrado (2020), aponta que mais de 53%
dos professores pesquisados (realizada com cerca de 15 mil docentes de
todas as regides do pais, das redes municipais, estaduais e federais), nao
possuiam formagdo para uso da internet nas salas de aula; 28,8% dos
professores afirmaram ter facilidade com uso da internet; 17% dos docentes
nao possuiam recursos para trabalhar com a internet em sala de aula.

Esse cenario exemplifica um pouco o tamanho do desafio, que vai
desde o acesso aos recursos em si (equipamentos € internet), passa pelo seu
manejo técnico (como funcionam os equipamentos), até chegar no ponto
das estratégias de sua utilizacdo em sala de aula (o que fazer com esse
recurso).

Maximiano (2020) estudou as preocupagdes no processo educativo,
o excesso de informacdes disponiveis no meio digital e o uso indevido de
tecnologias, sobretudo devido ao acesso ilegal de dados no meio virtual,
tanto que houve a criagdo da Lei n® 13.853, de 2019, que regulamenta a Lei
Geral de Protecao de Dados Pessoais (LGPD).

Argumenta a autora que o uso de tecnologias digitais de informacao
e comunicagdo (TDIC) favorece os processos de ensino e de aprendizagem
no Curso de Direito, mesmo em matérias substancialmente teodricas,
ministradas geralmente nos primeiros periodos do curso.

Focando no ensino juridico, Souza ¢ Massafera (2019) relatam que
para entender as razdoes do agravamento da chamada crise do ensino
juridico, ¢ preciso ir além da discussao sobre a necessidade de maior espago
para o ensino teorico ou pratico, da limitacdo do mercado de trabalho para
os novos profissionais em razado do grande numero faculdades e de alunos,
do baixo percentual de aprovados no Exame de Ordem e nos diversos
concursos para as carreiras juridicas, para também abordar a necessidade de
atribuicdo de competéncias sobre o uso das Tecnologia Digital de
Informagao e Comunicacdo para os futuros operadores das carreiras
juridicas, uma vez que, cada vez mais, a atividade deste futuro profissional
se v€ envolta com o uso da tecnologia.



Na area juridica, os professores enfrentam uma série de desafios,
especialmente na era digital. Alguns desses desafios incluem:

A integracdo eficaz de tecnologia no ensino juridico pode ser
desafiadora para professores que nao tém experiéncia prévia com
ferramentas digitais. Isso requer aprender a utilizar plataformas de ensino
online, criar materiais de curso digitais € incorporar tecnologia de maneira
significativa nas aulas. Manter o engajamento dos alunos em um ambiente
juridico pode ser dificil, especialmente quando as aulas sdo ministradas de
forma remota. A natureza complexa e abstrata do conteudo juridico pode
tornar desafiador manter a atencdo dos alunos e promover a participagao
ativa. Garantir que todos os alunos tenham acesso igualitario a educacgado
juridica, especialmente em um ambiente digital, pode ser um desafio.
Alunos de areas com acesso limitado a internet ou recursos tecnologicos
podem enfrentar dificuldades adicionais para participar das aulas e acessar
os materiais de curso.

Inclui ainda, avaliar o desempenho dos alunos de forma justa e
eficaz, especialmente em cursos juridicos, pode ser complicado. Além
disso, fornecer feedback significativo e individualizado pode ser trabalhoso,
especialmente em turmas grandes. A darea juridica estd em constante
evolucdo, com novas leis, regulamentacdes e tecnologias emergindo
regularmente. Manter-se atualizado com essas mudancas e incorpora-las ao
curriculo pode ser um desafio para os professores.

No mais, o constante uso da internet no ensino, somada a pandemia
ocasionou uma crescente modalidade de ensino EAD (Ensino a distancia), e
nao foi diferente com o ensino juridico, houve requerimento das instituigdes
de ensino, tendo Ministério da Educacdo suspendido a analise em razdao do
parecer negativo da Ordem dos Advogados do Brasil (Spinassé, 2023).

A precaugdo da autorizagdo de cursos juridicos no Brasil na
modalidade virtual ocorre sob os argumentos da garantia da qualidade dos
cursos, evitando abertura desproporcional de vagas bem como driblar a
lucratividade das instituigdes em detrimento da qualidade do ensino
juridico. Segundo a OAB, o poder publico ndo conseguiria monitorar a
exceléncia na formagao, inserindo no mercado profissionais despreparados,



haja vista que o Brasil j& consta com mais de 1,3 milhdo de advogados
exercendo a profissdo.2!

Logo, apesar de atual e revolucionaria o uso da internet no ensino
juridico, permitir o uso em 100% poderia ao invés de gerar longo alcance
do ensino, flexibilidade de horarios, acesso a conteudo diversificado,
autonomia do estudante, poderiamos estar diante da precarizacdo do curso
com a falta de interacdo entre professores e alunos e dependéncia da
internet. A luz dessa celeuma, na opinido do Presidente da OAB Nacional,
Beto Simonetti, parece ser mais acertada por parte dos 6rgaos fiscalizadores
a analise mais aprofundada do tema antes da autorizacdo e regulamentagao
da modalidade de ensino (SIMONETTI, 2023).

3.2.4. Quais os caminhos possiveis para conciliar as
novas ferramentas com o processo de ensinagem

Nas palavras do professor Nelson Pretto (2016), professor da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA):

A tecnologia ndo pode ser vista como uma ferramenta auxiliar para
realizar o mesmo tipo de ensino. Ela nos traz uma nova forma de
organizar a produgdo de conhecimento. Um computador e um
software apenas facilitam a comunicagdo e a informagdo. Quem os
transforma em material didatico é o professor qualificado. Por isso,
o docente tem de ser um hacker do bem e explorar a rede até que
fique imerso na cibercultura. So assim, ele enxergara os novos
recursos como ferramentas educacionais e como instrumentos para
adaptar a sua realidade e a sua necessidade.

Ou seja, o tipo de ensino precisa se modificar para aproveitar tudo
que essa “nova” ferramenta tem a oferecer. O acesso ao ensino ficou muito
facilitado, ja que ha a possibilidade de aulas totalmente onlines, em que os
professores € os alunos nao precisam se deslocar até a institui¢ao de ensino,
pois as aulas podem ser ministradas em diversos ambientes adequados e os
alunos podem assistir onde estiverem, através de plataformas como o
Zoom, Meet, etc., que possuem fungdes que facilitam o manejo do sistema.
Através dessas plataformas o professor pode transmitir videos, imagens,



animagdes € varios conteudos que possam interagir com os alunos,
mantendo o seu foco.

Acerca da inclusdo da internet na educagdo ¢ notorio o papel central
do professor, que sempre foi ensinado que, deve manter-se com pincel e
quadros em suas aulas, esse profissional devera nas palavras de Alvin
Toffler (1928-2016) “aprender, desaprender e reaprender” como lecionar
nos tempos atuais.

Essa mudanga ndo significa deixar fora as outras formas de
ensinagem, quadros e pincéis podem ser usados no ambiente virtual,
palestras fisicas podem ser adaptadas a streaming e podcast, que estdo cada
vez mais popularizados, o professor adaptara a metodologia do ensino as
aulas tradicionais, podendo despertar o interesse dos alunos que tém se
voltado apenas para internet.



3.3. METODOLOGIA

A escolha do tema deu-se a partir da realizagdo de um ciclo de
disciplinas ofertadas no curso de formacao de professores oferecido pela
Escola Superior de Advocacia da Ordem dos Advogados do Brasil -
Seccional de Goias.

A pesquisa possui carater preliminar, pois novas pesquisas poderao
ser realizadas apos o estudo, ndo sendo objetivo o esgotamento do assunto.
A pesquisa se classifica em exploratoria, de carater qualitativo e faz uso da
pesquisa bibliografica para o levantamento de dados (GIL, 2010). A
metodologia utilizada ¢ o método bibliografico, pois sdo coletados os
posicionamentos doutrindrios nacionais sobre 0os assuntos necessarios para
o esclarecimento do tema abordado.

No mais, a etapa de pesquisa bibliografica foi realizada por meio de
uma revisdo narrativa de literatura que consistiu na busca de materiais
cientificos que pudessem compor o referencial teorico.



3.4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Aqui serd apresentado os dados coletados. Apresentacdo das
analises dos dados a luz da teoria apresentada no referencial teorico.

Em busca de uma adequag¢do educacional, muitos professores
tiverem que se adaptar a tecnologia atual como acesso a rede de
computadores, que antes de ocorrer a Pandemia ja se era usando, porém
com o isolamento social, as redes de computadores passou a ser a Unica
ferramenta para aproximar o professor da aluno, por um lado um avango,
para outro uma tortura, haja vista que muitos professores ja encontra-se
em idades onde o uso da tecnologia (internt) € bastante complexa, mas,
como todo professor além de ser um eduacador ¢ resiliente e muitos
mesmo diante de um cendrio totalmente atipico se adaptou e consegiu
repassar seus conhecimentos para a geragao que esta surgindo.

O questionamento que fica ¢: a rede de computadores serd no
futuro exclusivamente a nossa forma de comunicagao social?

A pergunta acima parece até irreal, como o Unico meio de
comunicacao social, porém estamos caminhando para um futuro em que a
rede de computadores ja sera com toda a certeza uma garantia
fundamental, aquelas garantias elencadas na nossa Carta Magna de 1988.
A falta de acesso equitativo a tecnologia e a internet também ¢ uma
preocupacao, pois pode criar disparidades no aprendizado entre os alunos.
Os professores devem trabalhar para mitigar essas disparidades,
oferecendo alternativas acessiveis e adaptadas as necessidades individuais
dos estudantes.

Outro desafio € manter o engajamento e a interacao dos alunos em
um ambiente digital, onde as distracdes sao abundantes e a atengdo muitas
vezes ¢ fragmentada. Os professores precisam desenvolver estratégias
criativas para promover a participagdo ativa dos alunos e fomentar o
debate e a colaboracao.



Um dos principais resultados observados ¢ a necessidade premente
de os professores se adaptarem as tecnologias educacionais. Isso envolve
desde o dominio das plataformas de ensino online até a criacdo de
materiais didaticos interativos e adaptados ao ambiente digital.
Professores que conseguem se atualizar e incorporar efetivamente as
ferramentas digitais tendem a proporcionar uma melhor experiéncia de
aprendizado aos alunos.

A transicdo para o ensino juridico digital apresenta desafios
significativos em termos de manter o engajamento dos alunos. Em um
ambiente online, ¢ mais dificil garantir a participagdo ativa e o debate em
sala de aula. Professores enfrentam o desafio de desenvolver estratégias
criativas e interativas para envolver os alunos, como o uso de foruns de
discussdo, salas de chat em tempo real e atividades colaborativas.

Richard Susskind ¢ um advogado britanico, professor e autor de
renome internacional, especializado em tecnologia, direito e o futuro da
profissdo juridica. Em seu livro "Tomorrow's Lawyers: An Introduction to
Your Future" (Advogados do Amanha: Uma Introducdo ao seu Futuro),
Susskind argumenta sobre a transforma¢do do setor juridico devido a
tecnologia, incluindo o impacto na educacao juridica. Relata que o
desenvolvimento da tecnologia esta transformando a maneira como o
direito ¢ praticado e ensinado. Os professores de direito devem estar
preparados para incorporar a tecnologia em suas praticas de ensino e
preparar os alunos para os desafios e oportunidades do mundo juridico
moderno (Susskind, 2023).

A falta de acesso equitativo a tecnologia e a internet ¢ uma
preocupacdo séria. Alunos de diferentes contextos socioeconOmicos
podem ter acesso variavel aos recursos digitais necessarios para o
aprendizado online. Isso pode criar disparidades no desempenho
académico e na participacdo dos alunos, exigindo que os professores
implementem solucdes inclusivas e alternativas para atender as
necessidades de todos os estudantes. A migracdo para o ensino digital
também levanta preocupagdes ¢ticas e de seguranga. Professores devem
garantir a prote¢ao dos dados dos alunos ao utilizar plataformas online e
ao coletar informagdes pessoais para fins educacionais. Questdes



relacionadas a privacidade e seguranca dos dados dos alunos exigem
atencado cuidadosa e a implementa¢do de medidas adequadas de protecao.

Apesar dos desafios, o ensino juridico na era digital também
oferece oportunidades unicas de globalizagdo e colaboragao. Professores e
alunos podem se conectar com especialistas e instituigdes em todo o
mundo, enriquecendo o aprendizado com perspectivas internacionais e
promovendo a colaboragdo em projetos de pesquisa e académicos.

Em resumo, a transi¢do para o ensino juridico na era digital traz
uma série de resultados e desafios significativos. No entanto, com um
enfoque na adaptagdo tecnoldgica, engajamento dos alunos, equidade no
acesso a tecnologia, consideracdes €ticas e de seguranga, € aproveitamento
das oportunidades de globalizacao e colaboracdo, os professores podem
enfrentar esses desafios e proporcionar uma experiéncia de aprendizado
eficaz e enriquecedora.



3.5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa ndo foi erigida com a finalidade de exaurimento
do tema, pelo contrario a pretensao desse trabalho ¢ dar continuidade a
analise a respeito dos reflexos do uso da internet no ensino juridico, e se
com esta metodologia poderdao ocorrer mudancas significativas no ensino e
aprendizagem, favorecendo o acesso, engajamento € consequentemente a
qualidade da educagdo juridica. Um dos principais desafios € a necessidade
de atualizacdo constante das habilidades tecnoldgicas por parte dos
professores, a fim de utilizar eficazmente as ferramentas digitais
disponiveis e criar experiéncias de aprendizado envolventes. Além disso, a
adaptacdo do conteudo do ensino juridico para o ambiente online requer
cuidadosa consideragdo para garantir a qualidade e a eficacia do ensino.

A revisdo da literatura e os resultados de nosso estudo abordaram
que a todo momento hd a necessidade de adequacdo em se tratando das
tecnologias. Em relagcdo ao ensino juridico ndo ¢ diferente os professores de
universidades direito € os cursinhos preparatorios para o exame de ordem,
tem que se adequar a nova modalidade de ensino, trazendo uma nova forma
de abordagem de contetidos para que os alunos nao se dispersem. Os
desafios enfrentados pelos professores no ensino juridico na era digital sdao
multifacetados e exigem abordagens inovadoras e adaptagdes constantes. A
transicido para o ambiente digital trouxe consigo uma série de
oportunidades, como o acesso a recursos educacionais globais e a
capacidade de engajar os alunos de maneiras antes inimaginaveis. No
entanto, tambeém trouxe desafios significativos.

Em suma, os desafios enfrentados pelos professores no ensino
juridico na era digital sio complexos € em constante evolu¢ao. No entanto,
com dedicagdo, inovagdo e colaboragdo, ¢ possivel superar esses desafios e
aproveitar ao maximo as oportunidades oferecidas pelo ambiente digital
para enriquecer a experiéncia de aprendizado dos alunos.
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Resumo

Em virtude do distanciamento social ocasionado pela pandemia da COVID-19, o ensino remoto
passou a ser permitido pela Resolugdo n° 342, de 17 de marco de 2020. Foi autorizada, em carater
excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais em andamento por aulas que utilizem meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs’). A partir dessa pratica, busca-se analisar a conduta
¢tica dos professores de cursos de graduagdo em Direito na ministragdo das aulas remotas sobre
disciplinas em Educacgdo a Distancia (EAD) e a qualidade do ensino juridico na era digital. Trata-se
de pesquisa bibliografica e documental. Quanto as abordagens, utiliza-se tanto a qualitativa quanto a
quantitativa. Verifica-se a existéncia de uma preferéncia da maioria dos docentes e alunos pelas aulas
presenciais, com a possibilidade de um percentual de aulas remotas, Como resultado, espera-se
contribuir para a melhoria ética do ensino juridico no Brasil a partir da analise desse novo mecanismo
de ensino presencial remoto.
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Etica; Educacdo Juridica; Aulas Remotas; Qualidade.



4.1. INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo analisar a conduta ética
empregada pelos professores no processo de ensino-aprendizagem no
ambito juridico na era digital e a qualidade do aprendizado frente aos
desafios relativos ao uso dessas tecnologias.

Emprega o método hipotético-dedutivo de abordagem, a partir de
uma investigacao teorica qualitativa.

O trabalho analisa as caracteristicas da educacdo no Brasil, a
didatica dos cursos juridicos e as novas tecnologias em relacao ao futuro da
docéncia, bem como, os obsticulos em que esbarra esse processo de
mudanga. Destaca-se a auséncia de conhecimento didatico-pedagogico dos
professores em virtude da inser¢ao de novas tecnologias nas metodologias,
principalmente, durante a pandemia, momento em que o ensino remoto foi a
Unica alternativa possivel para troca de aprendizado entre alunos e
professores.

Ressalta-se que a comunicacdo entre professores e alunos ¢
fundamental para que se possa medir como os ensinamentos estdo sendo
transmitidos e recebidos, uma espécie de termOmetro, além de refinar o
nivel intelectual dos estudantes e a didatica dos mestres.

Através deste contato entre professor e aluno, abrem-se as portas
para que o ensino juridico seja repensado e aprimorado diuturnamente. Um
processo que provoca mudancas de mentalidade e reflexos sociais,
econdmicos € politicos, os quais sdo de suma importancia, para o
desenvolvimento humano.



4.2. O PAPEL DA ETICA NO ENSINO
JURIDICO

A origem da palavra ética vem do grego ethos, que quer dizer “o
modo de ser”, “o carater”. Os romanos traduziram o ethos grego, para o
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latim mos (ou no plural mores), que quer dizer “costume”, “moral”.

Em linhas gerais ética pode ser definida como a ciéncia do bom
comportamento, tendo na moral o objeto de estudos a partir do qual
identificard principios que embasarao o agir de qualquer pessoa. A ética se
transmuta em uma ciéncia, enquanto a moral € o objeto de tal ciéncia.

A ciéncia ética passa valora fatos com o objetivo de extrair
postulados gerais a serem considerados para delimitagdo do
comportamento. Busca-se a boa conduta que servird ao mesmo tempo de
caminho a ser adotado para as decisdes futuras, e de controle para os
comportamentos ja existentes; € ainda, explicar, compreender, justificar e
criticar a moral ou as morais de uma sociedade.

Constantemente no nosso cotidiano encontramos situagdes que nos
colocam problemas morais. Sdo problemas praticos e concretos da vida em
sociedade, ou seja, problemas que dizem respeito as nossas decisoes,
escolhas, acOes e comportamentos - os quais exigem uma avaliacdo, um
julgamento, um juizo de valor entre o que socialmente ¢ considerado bom
ou mau, justo ou injusto, certo ou errado, pela moral vigente. O problema ¢
que ndo costumamos refletir e buscar os "porqués" de nossas escolhas,
comportamentos e valores. Agimos por for¢a do hébito, dos costumes e da
tradicdo, tendendo a naturalizar a realidade social, politica, econdmica e
cultural. Com isto, perdemos nossa capacidade critica diante da realidade.

Importa destacar que, os padroes de ¢ética consideram as
peculiaridades de cada referencial, o que significa que o bom
comportamento em determinada situagdo nao tem a mesma equivaléncia em
outras hipoteses, assim sendo, € inegdvel que cada ramo do conhecimento



deve ter o compromisso de identificar as manifestagdes que lhe sdo
proprias.

O Direito, enquanto ciéncia social, cujo objeto consiste na andlise
das relagdes sociais normatizadas, posto que se ocupa em dar solucdo a
problemas praticos do ser humano, deve ser mais do que um arcabougo
técnico de leis, normas e processos, ocupando-se de perguntar as razdes que
influenciam o tecido juridico de forma critica, isto €, lancando mao da ética.

Nesse sentido:

“Pois o homem das leis ‘examina o torto e o direito do cidaddo no
mundo social em que opera, e, a um tempo o homem de estudo e
homem publico, persuasivo e psicologo, orador e escritor. A sua
acdo defensiva e a sua conduta incidem profundamente sobre o
contexto social que atua’. Mérce da intensa intimidade entre ética e
direito, ndo é facil delimitar a fronteira entre o moral e o juridico.

E nas ciéncias juridicas que as normas e deveres morais se poem
com toda nitidez. (NALINI, 2009, p. 295).

Adequado dizer, portanto, que a ética caminha lado a lado com o
Direito, visto que as decisdes tomadas nesta seara sdo, diretamente,
projetadas para a vida social dos individuos.

O ntmero de faculdade de Direito cresceu consideravelmente nas
ultimas décadas, todavia, sem o equivalente crescimento em qualidade. O
resultado evidente € que o atual formato do ensino juridico no Brasil, ainda
pensando em um contexto anterior a pandemia da Covid-19, ndo possuia o
necessario para o desenvolvimento desse conhecimento, ao invés disso,
limitava-se a exegese do Direito posto, imprimindo uma visao técnico-legal,
de modo a satisfazer metas curriculares de aprendizagem, direcionadas para
a valoracdo do desempenho das institui¢oes de ensino perante o MEC, e a
aprovacao no Exame de Ordem e em concursos publicos.

O que se nota uma ¢ despreocupacdo com o aprofundamento no
estudo da ética e o desenvolvimento de uma postura ética dos professores,
ambos derivados de uma série de fatores, quais sejam, o mercado, o
interesse do aluno, a estrutura normativa e a variedade de cursos oferecidos
sem qualquer controle externo.



Veja-se, ndo se busca defender que a formacao ética ¢ compromisso
unico da instituicao de ensino e do professor, ao invés disso, trata-se de uma
atribuicao de outras instituicdes como a familia, a escola, a comunidade, a
religido, ja que todas possuem o encargo de formar o cidadao. No entanto,
quando a Universidade propicia ao graduando o desenvolvimento de uma
consciéncia critica, a fim de que ele se torne um agente transformador da
realidade, compromissado com o aperfeigoamento da Ciéncia Juridica, do
ordenamento juridico vigente e das relagdes interpessoais, havera uma
inequivoca contribuicdo para a constru¢do de uma sociedade mais
igualitaria, independente ¢ humana.

Do narrado até aqui pode-se parcialmente concluir que, uma postura
¢tica do professor nos seus métodos de ensino, que leva o aluno a
questionar e desenvolver um pensamento critico perante o contetido € meio
eficaz de ensind-lo a ser ¢€tico para depois da graduagdo, enquanto
profissional.



4.3. OS DESAFIOS DO ENSINO
JURIDICO NO BRASIL

O primeiro curso juridico no Brasil teve inicio em 1827, na cidade
de Sdo Paulo e em Olinda, como um reflexo do despertar da consciéncia
dos legisladores sobre a importancia do Direito para a consolidagdao de um
Estado soberano, e que tinha, desde o comego, o objetivo de atender os
anseios de igualdade e justica.

Desde o decreto Imperial de 9 de janeiro de 1825, o ensino juridico
no Brasil passou por diversas mudancas até chegarmos ao modelo que
temos hoje. As modalidades para o bacharelado sao preferencialmente no
modo presencial, método que foi flexibilizado durante a pandemia da
COVID-19.

A Modalidade de ensino na forma 100% on-line ainda ndo estdo
autorizadas no Brasil. Desde 2019 muitas universidades tentam o
credenciamento para disponibilizar o curso na modalidade totalmente EAD,
mas enfrentam resisténcia pela crenca de que o ensino remoto ainda nao
esta adequadamente estruturado no Brasil pela falta de uma cultura de
estudo e a auséncia de preparo dos professores para utilizar a ferramenta
virtual.

Atualmente, ha mais de 1,8 mil cursos de Direito, com cerca de 350
mil vagas anuais. O Brasil estd entre os paises com mais advogados no
mundo: sdo 1,2 milhdo de profissionais do ramo, ou seja, um advogado para
cada 174 habitantes. Essa crescente de cursos pode trazer uma
desqualificacdo dos profissionais para o mercado de trabalho que exige
cada vez mais qualificacdo tanto para o estudante que pretende fazer
concurso, com editais cada vez mais rigidos, quanto para quem pretende
advogar e se depara com clientes mais informados e exigentes.

Segundo dados da Catho Educacao, houve um crescimento de 68% de
inscrigdes para cursos EAD ou semi presenciais no tltimo ano. A pandemia
trouxe possibilidades para o ensino, possibilitando que um professor, de



onde esteja, alcance alunos em qualquer parte do mundo a0 mesmo tempo.
As vantagens sdao inumeras, todavia, as desvantagens sdo igualmente
enormes, isto €, se por um lado os estudantes t€ém acesso a excelentes
professores, por outro, se tornam sujeitos a educadores fracos e de baixo
nivel, empobrecendo a qualificagdo universitaria.

E indiscutivel que a sociedade, por conta do distanciamento imposto,
foi colocada em novos papeis, sendo um desses a inser¢cao do professor na
sala de aula virtual. O ensino EAD teve que se adaptar rapidamente a nova
realidade e por isso a ética também precisou ser rediscutida. Ser ético em
sala de aula também pode ser ferramenta de aprendizado, uma assimilacao
entre a pessoa que ensina ¢ quem aprende pode facilitar ou dificultar o
aprendizado.

Considerando o quesito qualidade de ensino, uma postura ética
daquele que ensina interfere diretamente na formacdo daquele que aprende,
portanto, a ética no ensino juridico € base indispensavel para a conduta na
atuacao.

As aulas remotas sao um desafio para todos os envolvidos, haja vista
que manter a qualidade de ensino nos cursos superiores ja € era um
problema, tornando o controle dos cursos de maneira geral tarefa ardua,
principalmente para garantir condutas éticas necessarias ao profissional do
direito.

A grande maioria dos académicos do curso de Direito sdo estudantes
que finalizam o ensino médio e adentram a faculdade com o objetivo de
obter diploma para inser¢do no mercado de trabalho, mas ainda sem
compreenderem a responsabilidade assumida por quem ingressa na
faculdade de Ciéncias Juridicas.

Tem-se a impressao ilusoria de que o ensino juridico ¢ apenas
técnico — com regras prontas e imutdveis - sem necessidade de
conhecimento dos fundamentos para a conclusao daquele resultado.

Com a pandemia cresceu a possibilidade de novos cursos no
mercado, com promessas de ensino e lucro em curto prazo, sem levarem em
consideragdo a esséncia do Direito e em muitos casos dispensando o estudo
da ética e moral, institutos essenciais a formacdo dos profissionais.
Criaram-se faculdades e cursos que visam apenas lucros.



Nesse contexto, para garantir condutas é&ticas necessdrias a
construcao do profissional do direito e desenvolver um alicerce de ensino
que propicie a criacdo de uma historia solida, a melhor ligdo continua sendo
o exemplo.

A construcdo de um profissional €tico inicia-se nos primordios do
curso, momento em que a Universidade propicia meios para que o professor
possa exercer seu papel de instruir os académicos em busca da edificacao
de uma sociedade coesa e harmodnica. Ou seja, a Universidade nao ¢
transmissora inerte de verdade codificada ou orientagdo jurisprudencial,
mas sim meio de formacao de consciéncia critica do aluno.



4.4. OS DESAFIOS DA EDUCACAO
REMOTA ENQUANTO MECANISMO
DE ENSINO

A evolugdo tecnoldgica contribuiu significativamente para a
gradativa adaptagdo e alcance das pessoas com os sistemas de aprendizado
remoto, um fendmeno cuja influéncia atual ndo era cogitada ha vinte ou
quinze anos, embora, ja a algum tempo muitos cursos e faculdades
permitissem aos alunos o acesso aos cursos a distancia, comumente
denominados EAD.

A literatura tradicional segmenta a educacdo remota em trés
geracoes evolutivas, destacando-se que a terceira € aquela atualmente
conhecida pelo uso dos mecanismos tecnologicos, conforme os
ensinamentos de Bohadana e Valle (2009):

O que hoje conhecemos como “terceira geracdo” de EAD surgiu
com o advento do microcomputador, que, rompendo com a
comunica¢do baseada na bipolaridade caracteristica das geragoes
anteriores, funda o fenomeno da comunica¢do em rede. O curso por
correspondéncia — dito a “primeira geragio de EAD” — ¢
considerada, pela literatura especializada, a forma mais antiga de
ensino a distancia, tendo como tecnologia de suporte o material
impresso. Com o advento do rddio, seguido da televisdo, surge o
que seria ja a ‘“segunda geragdo’, que permite a realizacdo de
emissoes radiofonicas e televisivas — entre as quais 0s famosos
telecursos. No topo desses avancos, e cada vez mais poderosos, os
microcomputadores apresentam recursos sofisticados, permitindo a
comunica¢do direta com outros microcomputadores por meio de

redes locais e de longa distancia.



Nesse caminho, a diferenca observada entre os cursos remotos € os
tradicionais, no qual os alunos e professores concentram-se em salas de aula
e ali desenvolvem os trabalhos académicos, € a possibilidade de acesso ao
contetido disponibilizado a qualquer momento e lugar, € ndo somente em
horarios determinados pela grade curricular, com o risco, inclusive, de
reprovagao caso o aluno nao tenha atingido a frequéncia necessaria.

Vé-se que esta diferenga nas modalidades educacionais ¢
considerada uma vantagem, considerando que grande parte da sociedade
ndo consegue gerir satisfatoriamente os seus horarios, especialmente
aqueles com jornada de trabalho integral. Assim, como via de consequéncia,
observava-se a desisténcia do ingresso em um curso tradicional,
consagrando a educacdo a distancia como o melhor caminho para a
graduagdo superior. (NUNES, 2003, p. 8)

Convém elucidar que embora o boom dos cursos EAD tenha se
concretizado apds as drasticas transformagdes sociais decorrentes da
infec¢do por SARS-COVID 19, que demandou isolamento social em escala
global, forcando toda a sociedade a adaptar-se rapidamente ao novo cenario,
j& havia instituicdes de ensino brasileiras que ofertavam cursos
profissionalizantes nesta modalidade.

A educacdo remota galgou um caminho arduo e lento, mas
substancial, no seio educacional. Apenas para fins de compreensao do que
se expoe, em 2006 o INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (apud BOHADANA e VALLE, 2009, p. 551)
divulgou o Censo da Educagdo Superior, que mostrou o rapido crescimento
deste segmento: entre 2003 e 2006, os cursos a distancia cresceram

impressionantes 571%, e o numero de matriculas apresentou aumento de
315%.

Segundo Hodges et al. (2020) O aprendizado online j& carrega um
estigma de que sua qualidade ¢ inferior a do aprendizado presencial, apesar
de diversas pesquisas cientificas mostrarem o contrario. Esses movimentos
apressados de tantas instituigdes ao mesmo tempo rumo a educag¢ao remota
podem selar essa percep¢do equivocada, quando, na verdade, ninguém
fazendo a transicdo para o ensino online nessas circunstincias estara



realmente tirando o maximo proveito dos recursos e possibilidades do
formato online.

A proliferagdo de matriculas em cursos remotos no Brasil deve-se
especialmente a ardua luta pela democratizagdao do acesso a educacdo, a fim
de romper as barreiras da distancia que tristemente ainda impede muitos
brasileiros o acesso a esse direito constitucional. (PRETI, 2009, p. 7).

Destaca-se que a lei de Diretrizes Basicas da Educacdo Nacional
previa, desde o ano de 1997, quando foi promulgada, a obrigacao estatal em
incentivar a educacdo remota em toda a cadeia de ensino, conforme
depreende-se do seu art. 80:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a
veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis
e modalidades de ensino, e de educacdo continuada.

§ 1° A educagdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, Serda oferecida por instituicoes especificamente
credenciadas pela Unido. § 2° A Unido regulamentara os
requisitos para a realizacdo de exames e registro de diploma
relativos a cursos de educagdo a distancia. § 3° As normas para
producgdo, controle e avaliagdo de programas de educagdo a
distancia e a autorizagdo para sua implementagdo, caberdo aos
respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperagdo e
integracdo entre os diferentes sistemas.

§ 4° A educacgdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que
incluira:

Custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens e em outros meios
de comunica¢do que sejam explorados mediante autorizagdo,
concessdo ou permissdo do poder publico,

Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente
educativas;

IIl - reserva de tempo minimo, sem onus para o Poder Publico,
pelos concessiondrios de canais comerciais. (BRASIL, 1996)



A globalizacdo enquanto fendmeno de expansdo politica e social
contribuiu decisivamente para a consolidacio do EAD. Desde 1996,
diversos paises transformaram o método de ensino para atender as
necessidades de graduacdo em larga escala, posicionamento posteriormente
acolhido pelas autoridades nacionais, apesar de aqui nao ter sido
acompanhado o ritmo de crescimento exponencial exterior: antes, a
modalidade remota que era considerada um mero complemento da
educacao convencional, tornou-se uma das principais metodologias de
ensino, especialmente para as instituicoes privadas. (BOHADANA e
VALLE, 2009, p. 552).

Também nao se desvirtua que as crises econdmicas ¢ o fantasma do
desemprego, inerentes ao sistema capitalista, forcaram a procura pela
educacao remota. Mesmo os paises ndo periféricos, aqueles considerados de
“primeiro mundo”, enfrentam com politicas publicas que buscam solugdes a
longo prazo por ndo serem simples crises passageiras, mas estruturais, € que
demandam conhecimentos e estratégias diretas aos processos produtivos.
(PRETI, 2009, p. 20-21)

Se por um lado a evolucao tecnologica possibilitou a concretizagdo da
educacao remota, antagonicamente essa evolugdo também colaborou para a
superveniéncia das crises acima descritas: muitas qualificacdes e fungdes
antes predominantemente manuais tornaram-se exclusivas da operacdo
computadorizada em tempo real. (PRETI, 2009, p. 21).

Em meados de marco de 2020, quando as infec¢des pelo COVID-19 e
as mortes atingiram niveis alarmantes, as escolas, publicas e privadas,
comecaram a cumprir protocolos de sobrestamento das aulas presenciais,
nao havendo previsdo para o retorno. Por este motivo, havia grande
dificuldade para a reposi¢do das aulas perdidas e isto consequentemente
levou ao retrocesso dos processos educacionais e¢ a defasagem do
aprendizado. Com vistas a contornar esse cendrio, surgiu 0 ensino remoto
emergencial. (BUNNIOTTI e GOMES, 2020, p.2-3).

No Brasil, antes da disseminac¢ao da pandemia da COVID 2019 havia
grande estigma com as capacidades laborais dos alunos matriculados em
cursos educacionais remotos, decorrentes dos questionamentos sobre a
qualidade desta educacdo. Por muito tempo propagou-se a ideia de



precariedade do ensino a distancia em razao de ser inimaginavel cogitar que
um aluno conseguiria obter o0 maximo proveito dos estudos pela tela de um
computador ou aparelho celular.

Este estigma decorria principalmente de a educacdo remota ser
considerada uma verdadeira terra sem lei, onde professores ndo possuiam
controle efetivo do aprendizado dos alunos, que podiam, por exemplo,
burlar os testes de conhecimento, seja por realizar consultas em paginas de
web ou diretamente nos materiais disponibilizados pelos professores ou
simplesmente realizd-los em grupos ou com suporte de terceiros. Esses
argumentos macularam a imagem da educagdo a distancia, sustentando que
ela era a responsavel pelos maus profissionais no mercado de trabalho.

Martins (2020, p. 251) contrapde essa visdo conservadora com o
seguinte argumento:

Muitos dos paradigmas que sustentam a vida cotidiana estdo
em acelerada desconstrucdo. Alguns deles sdo relacionados ao
nosso sistema educacional. As instancias normativas da
educacio e o cidaddo leigo, geralmente cuidadosos e
preocupados em  garantir “qualidade” e  evitar
“fraudes/facilidades/precariedade” associadas aos cursos a
distdancia, de repente se viram na contingéncia de aceitar que a
supera¢do das limitagcoes impostas pelo isolamento social pode
se dar por meio dos mesmos recursos e metodologia antes
temidos, regulados e controlados. Como em um passe de mdgica, o
que era Modalidade Educacional destinada a fins especificos e
casos de excegdo, voltada para a ensino de massas ou para os que
ndo tém acesso ao ensino superior “de verdade”, se tornou o novo
normal.

A pandemia possibilitou a abertura de um caminho oportuno para o
crescimento exponencial dos cursos e faculdades que ofereciam ensino
remoto nas mais variadas qualificagdes. Mesmo aquelas que ndo tinham em
seu catalogo servigos educacionais digitais logo perceberam que a nova
realidade era lucrativa, especialmente para os cursos de pos-graduacao. As
faculdades de direito, obviamente, também enxergaram uma excelente
oportunidade para alavancar os seus negocios.



Contudo, dada a natureza tradicional do ensino das ciéncias
juridicas, muitos estudiosos criticaram fervorosamente a possibilidade de
permitir o estudo do direito integralmente em EaD. Monteiro (2021, p. 227-
228), por exemplo, expde uma visdo contraria, ainda que timida, a este
ensino remoto:

[...] O segundo fator de permanéncia dos docentes encontra-
se na qualidade do ensino. Ao considerar a qualidade é importante
destacar que ndo necessariamente estamos criticando o ensino a
distancia como um adversario despreparado, entretanto, a
realidade vem mostrando que o ensino presencial traz
intrinsecamente consigo um padrdo de qualidade superior. No que
tange os cursos de Direito no Brasil, essa questdo é mais complexa
ainda, pois atualmente a posicdo divergente da Ordem dos
Advogados do Brasil, conjuntamente com diversos especialistas da
drea e outras entidades, é totalmente contraria a criacdo de cursos
de graduacgdo em Direito virtuais, diante disso, a existéncia desses
cursos é praticamente inexistente.

A OAB (Ordem dos Advogados do Brasil) sempre se opds a
possibilidade de abertura dos cursos a distancia, sustentando uma queda na
qualidade do ensino e consequentemente nos profissionais. Também
entendiam que a sociedade ndo comportaria tantos advogados e, para
impedir a disseminacdo dos cursos ajuizou agdes civeis, das quais
destacam-se a primeira, em 2018, que visava impedir o credenciamento dos
cursos remotos e outra em 2019, cujo objetivo era suspender a permissao de
novos cursos presenciais. Nas duas demandas, a entidade saiu vencida em
seu pedido liminar, pois o poder judiciario entendeu, nesse momento
processual, que ndo compete a OAB fiscalizar e regularizar os cursos EAD,
mas ao MEC, exclusivamente, além de ndo ter sido provada a alegada
queda na qualidade do curso. (COSTA, 2021, p. 46)

Por outro lado, o ensino do direito via EAD ¢ fortemente defendido
por consideravel parcela dos estudiosos, € nao faltam argumentos que
defendem a modalidade. Os novos mecanismos de educacao a distincia
facilitam a aproximagdo das partes envolvidas no processo de ensino,
garantindo a estes personagens uma melhor aprendizagem em grupo ao



possibilitar maior interacdo em rede de pessoas com diferentes culturas e
percepgdes. (CAPELLARO, 2011 apud SILVA e CARVALHO, 2021, p.
14).

Para Furtado et al (2018 apud Silva e Carvalho, 2021, p. 17) a
atividade docente do professor que ministra aulas remotas deve possuir uma
gestdo mais estratégica e abrangente, com o fito de garantir a repercussao
do conhecimento coletivo pautado na tecnologia contemporanea, mas de
forma humanizada, garantindo a formagdo de profissionais competentes
para atuar nos novos cenarios econdmicos, sociais e politicos.

O exercicio da advocacia requer ao operador do direito o
desenvolvimento de atividades predominantemente computadorizadas.
Logo, este despende seu tempo buscando jurisprudéncia para um
determinado caso concreto, peticionando e cumprindo tantas outras
manifestacoes e exigéncias judiciais em seu computador pessoal, o que
traduz a impossibilidade do desempenho deste oficio sem o instrumento
telematico. Nesta senda, ndo haveria obice a capacitagdo remota, posto ser
inerente, como vimos, a advocacia contemporanea. (SANTOS et al apud
COSTA, 2021, p. 46)

Logo, para garantir a qualificagdo dos alunos, torna-se exigivel
maior rigor do professor. A atividade remota apresenta uma peculiaridade
interessante sobre o sistema de aprendizado, uma vez que a matéria objeto
do estudo deve ser enfrentada pelo esforco do aluno, que contara com o
suporte de um professor que simultaneamente estara a frente de dezenas de
outros educandos com as mais variadas duvidas e questionamentos sobre o
estudo.

Esse pensamento encontra base nos ensinamentos de Furtado et al
(2018 apud Silva e Carvalho, 2021, p. 17), que sustenta que a atividade
docente do professor que ministra aulas remotas deve possuir uma gestdao
mais estratégica e abrangente, com o fito de garantir a repercussdo do
conhecimento coletivo pautado na tecnologia contemporanea, mas de forma
humanizada, garantindo a formag¢do de profissionais competentes para atuar
Nnos NOvos cenarios econdmicos, sociais e politicos.

Logo, ¢ incontroverso que o ensino juridico brasileiro na modalidade
remota ainda ndo possui entendimento e aceitagdo pacifica. Em uma



vertente, ha a defesa do modelo tradicional presencial, com vistas a evitar
que o curso perca seu status social e a redu¢do da qualidade dos
profissionais atuantes nesta area. Por outro lado, a atividade causidica ¢
efetivada predominantemente na frente de um computador, ndo subsistindo
razao, portanto, para que o ensino nao o seja. Além disso, a profissao do
advogado requer ao graduado €xito no exame da OAB, que atua como um
filtro das competéncias minimas do aluno.



4.5. CONCLUSAO

Do narrado até aqui fica evidente que o ensino remoto € uma
tendencia crescente da qual nao se podera desvencilhar por muito tempo. A
pandemia da COVID-19 apenas acelerou uma realidade j& posta, nao
havendo que se discutir, pelo menos nao a longo prazo, sobre o ensino
juridico na modalidade virtual, isto €, o debate se trata de quando tera
inicio.

Como exposto at€¢ aqui, ndo ha uma relacdo direta entre a
competéncia do profissional e a forma do ensino que recebeu na graduagao,
se a distancia ou presencial, o que, por sua vez, demonstra a necessidade de
se repensar a postura €tica dos professores no ambiente de ensino, bem
como o formato utilizado para transmitir os conceitos € o pensamento €tico-
juridico.

Embora o ingresso de uma enorme quantidade de profissionais no
mercado de trabalho seja um desafio quando se facilita o acesso as cadeiras
da academia por meio das tecnologias, o rigor ¢ a seriedade na conducao do
curso devem contrabalancear a facilidade de acesso a graduagdo com a
efetiva conclusdo, ou seja, os cursos remotos devem ser regulados de
maneira tal que, sendo facilitado o ingresso na institui¢do de ensino, seja
exigido empenho e dedicacao para se formar profissional.

Uma analise coerente sobre o ensino juridico remoto deve, antes de
atentar a realidade, ser pensado com ¢€tica para a estruturagdo de um ensino
¢tico que molde profissional qualificado, sem perder a contemporaneidade
propria da ciéncia juridica.
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Resumo

Hodiernamente a educagdo superior vem sofrendo grandes transformagdes metodologicas e praticas.
Consequentemente, novas abordagens de ensino e novos valores vém sendo cultivados na docéncia
universitaria. Entre estas novas perspectivas estdo aquelas relacionadas aos limites éticos atuais, no
exercicio da autoridade do professor em sala de aula. Um ambiente democratico, que respeite as
individualidades de cada aluno vem sendo cada vez mais estimulado pelos pesquisadores. Para
muitos, uma classe em que as regras sao criadas mutuamente, com espago para questionamento e que
as normas deixem claro seus motivos ¢ os valores que as fundamentam, ¢ um ambiente ideal. A
instituicdo deveria prezar pela diversidade e pela constru¢do do conhecimento de forma mutua, com
professores e alunos lado a lado. Ndo obstante, a transmissdo do conhecimento esta intimamente
ligada ao exercicio da autoridade em sala de aula. Ainda que busque uma abordagem democratica e
consensual, ¢ essencial que haja um respeito as hierarquias ¢ cumprimento as regras previamente
estabelecidas. Assim, o presente trabalho busca abordar estas hierarquias de poder e os métodos de
manutencdo da autoridade do professor. Analisar-se-a a ética da imposi¢do de mando, especialmente,
o limiar entre o seu exercicio ¢ seu abuso. Confrontar-se-a4 a busca do professor, pelo respeito e
ordem, por meio do medo, em contraposi¢do a liberdade e respeito mutuo. O artigo busca, por meio
de compilagdo bibliograficas, responder, ou ao menos clarificar, as questdes relacionadas aos limites
éticos do exercicio da autoridade pelo professor, em sala de aula.

Palavras-chave
autoridade; autoritarismo; ensino; respeito; poder.



5.1. INTRODUCAO

A pandemia do COVID-19 trouxe significativos impactos na
educacao nos ultimos anos. No Brasil, o ensino migrou rapidamente do
método tradicional presencial, para a utilizagdo de plataformas online, de
propagagdo de contetido. Esta subita mudanga impactou profundamente o
modelo de atuacdo dos professores, decompondo totalmente o arquétipo ao
qual eram preparados.

O modelo tradicional de sala de aula, onde o professor apresenta aulas
expositivas e o aluno € coadjuvante do proprio saber, ¢ contrastante com o
modelo de Ensino Hibrido, onde se utiliza Metodologias Ativas, que hoje
ganha destaque no mundo todo pds pandemia. Apesar da diferenca entre os
dois sistemas de ensino, ambos podem possuir a mesma limitacdo quanto a
um assunto: a autoridade do professor em sala de aula.

O professor tem refletido, no contexto atual, qual o seu verdadeiro
papel no processo educativo, levando em conta o ambiente escolar de cada
Instituicdo de Ensino (IES). No Brasil ¢ necessario que seja levado em
consideragdo a assimetria entre o ensino publico e privado. Na visdo de
Ademilson de Souza Soares (2012, p. 3), a escola e as instituigdes vivem
numa oscilagdo entre assumir seu valor universal e assentir sobre seu valor
comunitario. Esta dicotomia de valores e abordagens impacta, diretamente,
o papel do professor.

No discorrer do texto havera discussdo sobre as formas de se exercer
dominio em sala de aula pelo docente. Uma das tratativas acerca do que ¢
efetivamente eficaz, para que o professor seja autoridade, vai de encontro
com o real sentido de quem detém o poder neste ambiente (ARENHART,
2006, p. 60). A titulo de exemplo, ao se comparar o ambiente sala de aula
com o ambiente familiar, € preciso que seja identificado uma caracteristica
hierarquica entre a partes. Entretanto, a autoridade ndo € uma caracteristica
muito apreciada pela sociedade (GALLAND, 2010, p. 7). O que se detecta
entre os estudantes e na sociedade em geral ¢ que o professor ideal deve



valorizar a transmissao do conhecimento, em detrimento das relagdes
hierarquicas (ARENHART, 2006, p. 60). Entretanto, a autoridade, quando
exercida dentro dos limites éticos, ndo necessariamente vai se sobrepor a
transmissao do conhecimento. Nao obstante, o papel hierarquico do
professor, para muitos autores, ¢ essencial na carreira docente (JACKSON,
apud GOMES, 2009, p. 256).

A depreciacao da autoridade do professor, bem como da manutencao
das hierarquias em sala de aula, ocorre pela confusdo entre autoridade e
autoritarismo. Enquanto o autoritarismo usa a for¢a como meio de
repreensdo e nao valoriza a liberdade individual, a autoridade ndo ¢
imposta, mas aceita pelos alunos. O exercicio €tico da autoridade deve
respeitar também a autonomia e liberdade, compor uma relagdo erigida por
regras construidas mutuamente, baseadas em valores claros e democraticos,
sempre buscando a transmissao do conhecimento (GALLAND, 2010, p. 13-
14).

Assim, € necessario que se discuta o real motivo pelo qual, entre uma
rela¢do hierarquica, existe a subordinacao de uma parte a outra. Neste caso
a relagdo entre professor e aluno. O professor pode exercer autoridade sobre
o aluno por meio do respeito, adquirido em favor da demonstracdo de
conhecimento, de modo que o discente esteja engajado no processo do
saber. Em contrapartida, existe a possibilidade de que o aluno seja alienado

para que haja como um robd absorvedor de conteudo, sendo questionavel a
eficacia neste caso (PEREIRA, 2009, p. 30).

Mesmo nos métodos de ensino empregados atualmente, com a
utilizacao de ferramentas online, € importante que a figura do professor seja
imponente no ambiente de sala de aula, mesmo com o aluno assumindo
cada vez mais o papel principal no processo de aprendizagem. E importante
que os meios utilizados pelo professor, na propagacao de contetidos, sejam
no modelo tradicional de aulas, com exposicdo, ou moderno, com o
emprego de métodos Ativos, sejam experimentados e aperfeigoados para
que a relacdo entre docente e discente seja saudavel e proveitosa.



5.2. AUTORIDADE, SALA DE AULA
E PROFESSOR: CONCEITOS E
DEFINICOES

A sala de aula ¢ um espago destinado ao ensino, geralmente,
localizada em uma escola, ¢ pode ser vista sob dois aspectos:

(...) a escola é vista ora como lugar de plena liberdade, semelhante
a rua do bosque onde as crian¢as brincam; ora é vista como lugar
de imposicoes e de grades, semelhante a cela de uma cadeia; ora é
confundida com a casa, espaco da subjetividade pura;, ora é
identificada com o Estado, espaco da racionalidade pura, da
legalidade positiva e da logica formalizada. (SOARES, 2012, p.
845)

Dessa maneira, percebe-se que o espago fisico escolar, apesar de
importante, ndo garante um modelo padrdo de ensino, dependendo
essencialmente da maneira em que ¢ transmitido, ou seja, submete-se ao
relacionamento entre professor e alunos.

Dai porque, surge a necessidade de o professor conhecer
profundamente qual ¢ a sua fungdo, e quem ele ¢ em sala de aula. Para
Marilena de Souza Chaui, essa definicao € utdpica, no sentido de que:

“Por utopico ndo entendo ideal e impossivel, pois a utopia ndo é
isso. Trata-se de um professor que é utopico porque ora pode existir
e ora pode desaparecer, cuja permanéncia é fugas, porque como
seus alunos, também ¢ uma consciéncia dividida que substitui o que
realmente sabe por uma prdtica negadora de seu saber efetivo. E
um professor possivel (a ndo provavel), isto é, que tanto pode existir
como ndo existir, tudo dependendo das condigcoes contingentes de
seu trabalho. E, portanto, um professor que ndo possui modelos
para imitar porque aceitou a contingéncia radical da experiéncia



pedagogica. (...) Ao professor nao cabe dizer: “faca como eu, mas
“faca comigo” (CHAUI, 2016, p. 256-257).

Diante disso, entende-se que o professor, durante todo o processo de
ensino, deve proceder com humanidade, levando-se em consideracdo a
pessoa dos seus alunos e sua experiéncia, sem seguir um modelo rigido de
aula.

Para tanto, ¢ necessario compreender o contexto histdrico em que
essas pessoas envolvidas, professor e aluno estdo inseridos, € assim se
chegue a uma maneira adequada de transmissdo de conhecimento (CHAUI,
2016).

Na ¢época do descobrimento do Brasil, por exemplo, ¢ de
conhecimento publico que os indios foram catequizados ou educados, sob
um prisma autoritario. O aprendizado buscava torna-los pessoas trataveis e
submissas ao novo reino, impondo-se inclusive, a rejei¢ao dos seus proprios
costumes e habitos, até entdo praticados. Castigos fisicos e at€¢ a morte eram
aplicados, em prol da manuten¢do da autoridade e do poder hierarquico em
sala de aula.

O cenario atual brasileiro j4& ndo admite o ensino autoritario, o
professor ¢ visto como alguém que se comunica com o aluno, € ndo estd na
sala de aula para ditar regras e/ou impor ideologias.

Com relacdo ao papel do professor e a fung¢do social da escola,
Ademilson de Souza Soares, remete-se ao “conceito de responsabilidade
coletiva formulado por Hannah Arendt e ao conceito de homem como
sujeito de sua propria historia, formulado por Karl Marx”, in verbis:

Karl Marx, preocupado com o fenomeno da alienagdo e da falta de
confianca de camponeses e operdrios em sua forga historica,
polemiza com os idealistas e com os essencialistas ao dizer que os
seres humanos fazem sua historia, mas ndo [...] a fazem como
querem — aus freien Stiicken — nem sob circunstincias de sua
escolha — unter selbstgewdhlten —; os seres humanos fazem sua
propria historia sob circunstdncias pré-existentes com as quais se
defrontam direta- mente (MARX, 1972, p. 116 apud SOARES, 2012,
p. 843).



Hannah Arendt (1999, 2004; 2009), preocupada com o fenomeno
do totalitarismo que mata a politica como ag¢do humana capaz de se
opor a tirania e de vencé-la, formula a ideia de que todos somos
responsaveis pelo sentido coletivo das instituicoes publicas
necessdarias ao bom funcionamento do Estado democratico de

direito (SOARES, 2012, p. 843).

Assim, a responsabilidade no ensino, seria conjunta, por parte da
instituicdo escolar e do professor. Sob a otica de um ambiente publico,
ainda que em uma instituicdo privada, considerar-se-4 as pessoas em
condi¢des de igualdade, buscando nao somente um conhecimento técnico,
mas todo o contexto social e cultural em que esta posto.

Tais conceitos revelam que a regra, antigamente, no que diz respeito
ao conceito de professor, ¢ que se tratava de pessoa superior, revestido de
autoritarismo, impondo suas proprias ideologias e convicgdes, ou a mando
de seus governantes, como medida de dominar e controlar a sociedade.
Atualmente, ja existe uma certa preocupagdo com a pessoa do aluno, que
esta na sala de aula, para juntamente com o professor, construir a educagao.
Rejeita a abordagem de o aprendiz ser forcado a engolir, goela abaixo,
ideologias e crencas.

Destarte houve alteragdes no conceito de professor e de seu
comportamento, diga-se na maneira, de abordar o aluno e transmitir
conhecimento, permitindo ao aluno, um desenvolvimento intelectual
suficientemente capaz de construir uma educacdo juntamente com o seu
professor. Verifica-se, também, outras mudancas, inclusive na propria
estrutura fisica da sala de aula.

As salas de aulas, ndo possuem mais aqueles quadros negros com o
uso de giz branco, como instrumento de ensino. Ha pouco tempo, ja foram
substituidos por lousas brancas, ¢ depois por instrumentos tecnologicos,
como o data show, que permite a exposi¢do do contetido da aula em painéis.

Hodiernamente, em um cendrio pds pandémico, percebe-se uma
mudanca ainda mais evidente na estrutura da sala de aula. Em muitos casos,
nos vemos da transmissao das aulas por plataformas digitais em tempo real,
ou em formatos de video. Confirma-se assim a teoria de que a educagao ¢
mutavel, ndo existe uma regra que defina quem seja o professor € o que € a



sala de aula, afastando a ideia do ensino autoritario, ¢ abracando cada vez
mais, a inclusdo e a diversidade de pensamentos na construgao da educacao.

Tudo isso, revela a necessidade latente da aplicagdo da propria
legislacdo, os direitos fundamentais de igualdade e dignidade humana, a
inclusdo e respeito das diversidades, o combate a discriminacdo, a luz da
propria Constituicdo Federal Brasileira de 1988, no ambiente de ensino
superior juridico.



5.3. ETICA E DOCENCIA: POSSIVEIS
PAPEIS DO DOCENTE EM SALA DE
AULA

Conceituar Ftica é um tanto quanto trabalhoso, considerando sua
complexidade e importancia. Segundo Valls (1994, p. 7):

... Iradicionalmente ela é entendida como um estudo ou uma
reflexdo, cientifica ou filosofica, e eventualmente até teologica,
sobre os costumes ou sobre as acoes humanas. Mas tambem
chamamos de ética a propria vida, quando conforme aos costumes
considerados corretos. A ética pode ser o estudo das agcoes ou dos
costumes, e pode ser a propria realizacdo de um tipo de
comportamento.

Desde o inicio da pdés-modernidade e com todos os acontecimentos
que marcaram o inicio deste periodo, a palavra “Etica” foi exaustivamente
usufruida. O uso demasiado conferiu condi¢do ordinaria no que diz respeito
a sua relevancia. Atualmente, quando se fala sobre valores Eticos, muitos se
trajam com significativo torpor. Isto levou a um preocupante nivel de
desestima para com tais valores.

Outrossim, as palavras “Etica” e “Moral” se tornaram sinénimas nas
falas e dizeres de muitas pessoas. Ambos conceitos acabaram se misturando
no consciente coletivo e tratar Etica como sinénima a moral, talvez tenha
influenciado para a sua banalizacao.

Conforme salienta Chaui (2009, p. 305), a Etica esta associada a uma
orientacdo moral de como o homem deve se comportar em sociedade, ja a
Moral em si, condiz com costumes, ou até mesmo tabus e regras. Ademais,
etimologicamente falando, a palavra ¢€tica deriva do grego ethos, cujo
significado ¢ forma de ser e carater, j4 a palavra moral deriva do latim
morales, cujo significado se relaciona a costumes.



Portanto, moral remete aos costumes e regras de uma coletividade,
enquanto €tica tem carater individual relativo a uma forma de ser. Nao
distinguir estes conceitos, pode levar a banalizacdo de ambos. Interpretar a
Etica como um consciente coletivo, contribui, significativamente, para que
o individuo se despreocupe com seu comportamento individual em
sociedade.

A vivéncia em sociedade ndo pode ser tolhida ao estabelecido pelo
Art. 5° inciso II. E certo que ndo somos obrigados a fazer ou deixar de
fazer algo sendo em virtude de Lei (BRASIL, 1988). Entretanto, em virtude
da ¢€tica ha o que se refletir.

Atualmente, percebe-se uma forte crise global. A violéncia em
diferentes niveis e sociedades; o descompromisso generalizado com fatos e
verdades; a delinquéncia juvenil; a normalizacdo da corrup¢do em escalas
amplas e colossais na sociedade. Tudo isso, ilustra a letargia que acomete,
de forma contumaz, a auto percepgao €tica.

A pessoa que dedica sua vida em sala de aula, precisa estar em um
caminho, contramdo ao de apatia ética. A palavra docente deriva do verbo
em latim docere, cujo significado € ensinar, ja a palavra professor deriva da
palavra em latim professus, que significa aquele que declara em publico. O
professor, ndo raras vezes, torna-se profeta do conhecimento e de tudo que
o aluno almeja espelhar-se. O docente transcende a sala de aula como
executor da metamorfose discente. Portanto, ¢ de suma importancia que seu
compromisso com a €tica seja severamente devotado.

Nesse contexto, surgem alguns questionamentos. Existem limites para
as profecias de um docente? O espago da sala de aula ¢ um universo
incomensuravel de assuntos e manifestagdes por parte do docente? E
plausivel, do ponto de vista ético, que o professor explore qualquer
manifestacdo de opinido? Bem, os possiveis papeis do docente em sala de
aula ndo podem afastar sua devocao pela ética. A reflexdo sobre a
comunhao do papel de um professor € 0 compromisso com a €tica € que
este capitulo intenta abordar.

O que dificulta o norteamento de um comportamento ético individual
do docente ¢ a inexisténcia de um compilado deontolégico acerca das
diretrizes éticas para sua atuacdo. Independentemente disso, as reflexdes



sobre 0 tema se tornam cada vez mais necessarias. Conforme aduz
Vasconcelos (2005, p. 278) “o fato de a profissdo de professor nao possuir
um Codigo de Etica especifico ndo desestimula a discussdo a respeito do
tema”.

Varios tedricos e estudiosos dedicaram-se na produciao de conteudo
sobre a docéncia. Para Freire, a educacdo funciona com o conddao de
despertar no individuo, o damago da benevoléncia, para que este traga a
superficie da realidade a melhor versao de um mundo bom:

quanto melhor a educagdo trabalhar os individuos, quanto
melhor fizer seu cora¢do um coragdo sadio, amoroso, tanto mais o
individuo, cheio de boniteza, fara o mundo feio virar bonito.”
(FREIRE, 2007, p. 36).

Diferentemente da visdo Freineana, Weber propde que o docente
deve prescindir de firmar suas opinides e visdes de mundo a partir da
matéria academial:

...de todos os tipos de profecias, a profecia professoral eivada de
“personalidade” [experiéncia pessoal propria] é a unica totalmente
insuportavel. [...] Porque ¢ na verdade uma situacdo sem
precedentes aquela em que numerosos profetas, creditados pelo
Estado, em vez de pregarem pelas ruas, nas igrejas e noutros
lugares [...] se arrogam o direito de declamar ex cathedra, “em
nome da ciéncia’, veredictos decisivos sobre a concep¢do do
mundo, aproveitando-se do fato de por um priviléegio do Estado, as
aulas lhes concederem um siléncio aparentemente objetivo,

incontrolavel, que os protege da discussdo e consequentemente das
contradicoes. (WEBER 1974, p. 118-119).

O pensamento Weberiano incita a realidade de que ao docente cabe
perseguir com veeméncia sua tarefa, elidindo suas facetas pessoal, politica e
nao cientifica, de forma a comprometer-se com o germe originario do
ensino, sem valer-se do professorar para predicacio (WEBER, 1974).
Ademais, caso o docente acredite ser impossivel abnegar suas opinides
pessoais e sinta necessidade de expressa-las, que assim o faga com extrema
rijeza em diferenciar o conhecimento empirico de seu juizo de valor.



O grande Obice para o vislumbre de limites éticos na docéncia €
justamente a dicotomia entre as duas teorias supramencionadas. Apos
grandioso tempo despendido em estudo sobre a autonomia do professor em
expressar suas opinides em sala de aula, sobretudo no ambiente
universitario, € possivel vislumbrar fervorosos argumentos que defendem o
entendimento de Paulo Freire. Apesar disso, nos Ultimos anos, surgiu um
movimento politico denominado “Escola Sem Partido”, o qual defende que
professores vém tentando produzir réplicas ideoldgicas em seus alunos. A
discussdo, hoje, alcanca até o ambiente universitario.

Afinal, até onde é correto, dentro da docéncia, a liberalidade de todas
as expressdes em busca da “boniteza” do mundo através da transformacao
discente? Entrementes, ¢ possivel conceber e fomentar o pensamento critico
que se intenta numa universidade tolhendo o ensino a meras orientacoes
empiricas? Qual atuagio se aproxima mais da Etica?

Driblar este entrave teodrico ndo € o designio deste presente estudo,
mas suscitar reflexdo sobre a autonomia do docente em sala de aula e como
a Ftica deve ser a sua insignia. Sob esta égide, o professor deve partir da
premissa de que ele esta ali perante uma pluralidade de universos.

Cada aluno carrega uma historia, representa uma universalidade de
experiéncia humanas, opinides e vivéncias. A tarefa mais dificil para um
docente € se tornar similarmente plural. A conexdo representa o objetivo
maximo da docéncia. Nem sempre € possivel conectar através do
ensinamento empirico, €, portanto, o professor se vale das bonitezas que
Paulo Freire tanto defende e, isto, pode transferir tudo o que o docente ¢€,
representa, defende, resplandece. Concernente a tal transferéncia, muito
bem elucida Leandro de Lajonquiere no prefacio do livro de Elisabete
Aparecida Monteiro (2016, p. 12):

...Freud elucida aquilo que se processa nas cabecinhas dos
jovens quando (em)prestam atencdo a velhos implicados no
professar. Ha algo na personalidade do velho mestre-escola que
professa, que influencia, toca, impacta os jovens candidatos a
e(a)nunciar, por sua vez, as verdades das ciéncias. Isso em pauta,
que faz as vezes de embreagem da mudanca de posigdo existencial
de discipulo a mestre no interior do campo da palavra e da



linguagem, ndo ¢ relativo a clareza e a distingdo com as quais as

epistemes sao ensinadas. Isso esta precisamente ligado aos curiosos

e pequenos detalhes da personalidade daqueles dedicados ao

exercicio paradoxal de uma mestria enunciativa. A mestria

enunciativa deve ser pensada em outro registro, diferente daquele

do imaginario controle autoral do discurso, pois, caso contrario,

ndo haveria excentricidades na personalidade do mestre que

cativassem a atenc¢do desatenta de seus jovens ouvinte. Em suma,

isso que desponta como ponto de fuga da mestria professoral é o

desejo inconsciente, bem como a corrente oculta e constante da

qual fala Freud ¢ aquilo que ele mesmo chamou transferéncia.

A transferéncia como ponto de fuga da mestria professoral

possivelmente ¢ o que translada a ética para o exterior da sala de aula e uma
forma de evitar esta evasdo ¢ a busca pelo protagonismo do discente.

A ética deve ser a régua para a subjetividade do docente. A cautela
deve existir para que toda manifestacao, explanacdo, exposi¢do de opinides
e vivéncias, ndo funcionem como ferramenta de desconexdo para com um
Unico aluno que seja.

A Etica é um artificio imaculado que transcende todas as discussdes,
ela promove calmaria de todos os impetos e adverténcia a todos hiatos,
porque promove a reflexdo individualissima acerca da propria comissao.
Contigua ao desejo de pluralidade e transformacdo discente, seguramente €
uma triunfante prescri¢do para a atuacao docente.



5.4. RELACAO
PROFESSOR/ESTUDANTE:
AUTORIDADE X
AUTORITARISMO

No momento que uma pessoa decide se tornar professor, que faz essa
escolha de vida, ele decide exercer uma funcdo publica, um encargo de
cuidar do proximo dentro e fora de uma instituicdo. O professor passa a
estar investido da autoridade necessaria para o exercicio profissional.

Nao ¢ simples exercer a funcdo de magistério. A crianca, o
adolescente, ou o adulto, que vai para a sala de aula estd imbuido do que
aprendeu em seu meio social, com seus pais, em casa, com as cuidadoras,
com a televisdo, com a vida. O professor possui o papel de transmitir ao
aluno conhecimentos, ensinamentos, educacao, fazer do aluno uma melhor
pessoa e cidadao.

Dessa maneira, a escola nada mais ¢, que um espelho que reflete o
contexto socio-historico em que a pessoa se encontra. E parte componente
do todo, € aquilo que acontece em seu interior € estd intimamente ligado aos
movimentos externos, o que na maioria das vezes ¢ bastante complicado
para o professor.

Cumpre destacar entdo a diferenga entre a autoridade e o
autoritarismo. O autoritarismo ¢ quando o poder hierarquico se sustenta
através do medo. Neste sistema, as normas sao impostas € ndo ha espago
para argumentacdo. A aceitacdo incondicional de todas as regras, ¢ a
imposicdo necessaria para manutengdo da ordem, tornando o aluno
submisso a este sistema. Neste caso, ndo ha a participagdo do aluno na
construcao do conhecimento. (GALLAND, 2010, p. 14)

A autoridade, por outro lado, ndo se sustenta pela for¢a. O discurso
democratico e at¢ mesmo a manifestacdo politica ¢ incentivado. A



manutencao do poder inclui respeito ao outro. Existem regras, mas elas nao
sdo impostas incondicionalmente. H4 espago para a discussdo, construcao
de normas e sua consolida¢do a partir das necessidades. “Neste caso, o

aluno ¢ responsavel pelas suas acoes, e ¢ construtor da sua liberdade”
(GALLAND, 2010, p. 13).

O poder regido por um professor, em sala de aula, ndo deve,
necessariamente, ter uma fung¢ado repressiva. Foucault (1979, apud Furlani,
1997), diz que o poder nao existe, mas ¢ uma abstragdo criada pelos
integrantes de um determinado grupo, para uma certa finalidade, seja
manter a ordem, seja produzir ou transmitir o conhecimento, seja educar e
formar cidadaos ou profissionais no mercado de trabalho. Nestes termos,
segundo o autor, a autoridade, pela autoridade nao faria sentido e assim, nao
seria obedecida, € necessario que ela esteja imbuida com valores claros e
que exista para cumprir um objetivo.

Se o poder fosse somente repressivo, sendo fizesse outra coisa
a ndo ser dizer ndo, vocé acredita que seria obedecido? O que faz
com que o poder se mantenha e que seja aceito ¢ simplesmente
porque ele ndo pesa como uma for¢a que diz ndo, mas que de fato
permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz
discursos. Deve-se considera-lo como uma rede produtiva que
atravessa todo corpo social muito mais do que uma instancia
negativa que tem por funcdo vreprimiv. (FOUCAULT apud
FURLANI, 1997, p.18)

Dada esta falta de didlogo ou tato com os alunos, os professores,
muitas vezes, acabam colocando em risco sua autoridade em sala de aula,
precisando recorrer ao autoritarismo para a manutencdo da ordem. Assim,
deixam de ser respeitados pelo o que sdo e pelo o que sabem, € passam
manter seu poder hierarquico pela for¢a e pelo medo. Recorrendo ao
autoritarismo para conseguir um certo controle dentro de sala de aula e
tentar fazer o seu papel.

Um dos principais autores que tratam do assunto com muita
propriedade e riqueza, ¢ Emille Durkheim, que em sua obra Educacdo e
Sociologia, diz:



A autoridade ndo tem nada de violento nem de compressor;
consiste tdo somente em ascendéncia moral. O que importa, antes
de tudo, é que o mestre demonstre sentir, realmente, sinceramente, o
sentimento da propria autoridade. A autoridade ¢ uma for¢ca que
ninguém pode manifestar, se efetivamente ndo a possui
(DURKHEIM, 1973, p.55).

Ja Paul Nash, em sua obra Autoridade e¢ Liberdade na Educacao,
também faz distin¢ao dos referidos conceitos:

¢ essencial a clara diferenciacdo entre autoridade — que é
frequentemente necessdaria — e autoritarismo — que é Sempre
pernicioso. O autoritario exige obediéncia irrestrita e estd sempre
preparado para enfrentar o medo e o castigo severo para obté-lo. O

autoritarismo estd associado a degenera¢do da personalidade
(NASH, 1968, P.119).

Assim, € possivel entender que muitas vezes a autoridade vira
autoritarismo e foge do seu principal objetivo que € a formagdo para a
emancipacdo, € acaba sendo considerada e usada tdo somente, como forma
de controle. E o que afirma Roure (2009, p.132):

Sem o exercicio da reflexdio e o exame critico das
contradicoes implicitas na realidade, aprende-se tdo somente a
delimitar marcos e a obedecer-lhes, encerrando um sentido
imediato e acritico de autoridade.

Ao professor ndo cabe dizer “faca como eu”, mas "faca comigo”.
Marilena de Souza Chaui (2016, p. 257) da um bom exemplo da construgao
mutua do conhecimento, a0 mencionar o professor de natacdo. Segundo a
autora, em uma aula de natag¢do, nao se pode ensinar o aluno a nadar, apenas
na areia, fazendo-o imitar seus gestos, o instrutor deve levar o aluno a se
lancar n’4gua, em sua companhia, para que aprenda a nadar lutando contra
as ondas e o ambiente do mar. Este exemplo revela que o didlogo do aluno
ndo se trava com seu professor de natagdo, mas com a agua. Ja no ensino
juridico, por outro lado, “o didlogo do aluno ¢ com o pensamento, com a
cultura corporificada nas obras e nas praticas sociais e transmitidas pela
linguagem e pelos gestos do professor, simples mediador” (CHAUI, 2016,
p. 257).



Assim, exerce autoridade o professor que ndo cala o outro para lhe
ensinar algo, mas que faz do didlogo um motivo a mais para a mobiliza¢do
do desejo de saber, de pensar e de conhecer. Pratica através do didlogo a
democracia, o respeito fundamental dos sujeitos nele engajados que o
autoritarismo rompe ou nao permite que se constitua.

Quando os professores abdicam da autoridade sustentada pela
democracia e pelo respeito, em detrimento do autoritarismo, isso significa
dizer que eles estdo contribuindo para o crescimento da indiferenca, em
relacdo ao necessario conhecimento que devemos ter em relacdo a nos
mesmos € a0 mundo em que vivemos. (SOARES, 2012)

Considerando sempre que ““[...] ndo € possivel educar sem ao mesmo
tempo ensinar: uma educagdo sem ensino € vazia ¢ degenera com grande
facilidade numa retorica emocional e moral” (ARENDT, 2002, p. 247) e
que, “[...] € justamente para preservar o que € novo € revolucionario em
cada crianca que a educacdo deve ser conservadora” (ARENDT, 2002, p.
243), os professores precisam sempre buscar a sua autoridade, educando,
dialogando e sendo responsaveis com os estudantes, sem tratd-los como
indiferentes e deixando-os a mercé diante do mundo.



5.5. CONCLUSAO

Diante das exposi¢cdes feitas no presente trabalho, foi possivel
compreender a existéncia de varias defini¢cdes, tanto em perspectivas
praticas como teoricas, quanto aos conceitos-chave relacionados ao
exercicito da docéncia. As discussdes apresentadas por meio do
levantamento de literatura promovido por essa pesquisa apontam para
moldes que serviriam para orientar o/a docente em sala aula na lida com o/a
estudante.

A complexidade das relacOes interpessoais, seja na perspectiva
pessoal como na profissional, ¢ um elemento marcante no encontro entre
pessoas — diferentes umas das outras quase que por natureza. Por uma
questdo Obvia, essas condicOoes estdo presentes em sala de aula:
professores/as dotados de diversidade interagem com estudantes que
também carregam suas diversidades e isso pode ser um desafio para as
partes envolvidas.

Nota-se que os papéis possiveis para o/a docente em sala de aula sdao
multiplos, mas que todos eles devem, sem sombra de duavida, serem
mediados pela ética, respeito a diversidade, dignidade da pessoa humana
etc. E imprescindivel que o ambiente escolar — no caso dessa pesquisa, 0
universitario — consiga abragar sem ressalvar as especificidades que cada
individuo traz consigo.

Aos/as professores/as deve ser garantida a liberdade e flexibilidade
para que haja autonomia no que se refere a escolhas metodologicas e
didaticas. Essa liberdade deve, como ja explanado, estar margeada pelas
diretrizes proprias da instituicdo de ensino — mas ndo sO — e principios
éticos garantidores de uma convivéncia harmoniosa onde ideologias
diversas, por exemplo, ndo sejam, por si sO, pontos estressores.

Os/as diversos/as autores/as que serviram de base tedrica para este
trabalho, cada em sua medida e contexto, apontaram para o reconhecimento
de como um hoje, talvez mais do antes, os profissionais da educacao se



veem diante de dilemas de ordem politica, filosofica, sociologica etc. No
mesmo sentido, esses mesmos sujeitos se questionam, entre outras coisas,
quais os possiveis caminhos para o exercicio de sua profissio de forma
¢tica e tendo como fim a autonomia dos/as estudantes. Uma via possivel
seria os/as professores/as se posicionarem no seu tempo presente a partir do
deslocamento intencional para o presente visando compreender as criangas
e os/as jovens em profundidade (AGAMBEN, 2009).

Para finalizar, um ponto necessario para reflexdo - e que pode,
inclusive, se inserir em agendas de pesquisa ja existentes - € como 0s
possiveis usos descomedidos da autoridade professoral em sala de aula nao
seja, também, um sintoma de problemas sociais mais amplo refletidos
dentro do microcosmo escolar.
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Resumo

Este artigo cientifico tem como objetivo principal trazer notas reflexivas e exposi- tivas acerca das
metodologias ativas de ensino utilizadas pela Escola Superior de Advocacia (ESA) no contexto de
pos-pandemia. Para tanto, fez-se uso de uma abordagem metodologica qualitativa de pesquisa que
foi estruturada e conformada por tecituras tedricas derivadas de revisdo bibliografica. O presente
artigo esta estruturado em 3 partes partes distintas: Prelimi- narmente, apresentou-se as devidas
conceituagdes e tipologias de metodologias ativas de ensino e aprendizagem dentro de um contexto
temporal. Em segundo momento, passou-se a discorrer sobre a aplicacdo destas metodologias
dentro da Escola Superior de Advocacia fazendo uso de pesquisa, por meio da plataforma Google
Forms, com os alunos de cursos remotos no primeiro semestre do ano de 2022 da aludida
instituicdo. Em momento derradeiro, promoveu-se consi- deragdes finais acerca dos dados
encontrados dentro da temdtica e conceitos abordados pelo presente artigo buscando elucidar a
questdo proposta ¢ a importancia desta pesquisa.
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6.1. INTRODUCAO

A pandemia do COVID-19, que restringiu por determinado periodo
de tempo o contato fisico entre as pessoas e desabrochou como
necessidade urgente a, até entdo lenta, apli- cacdo de metodologias
eficazes no emprego do ensino a distdncia, influindo diretamente no
ensino presencial tradicional pela eficicia dos resultados observados.
Quase todas as restrigdes geradas no periodo pandémico se passaram,
todavia, felizmente as mudancas permanecem e a expectativa ¢ que
evoluam com o passar do tempo.

Essas mudangas impactaram em diversas areas profissionais
incluindo nosso objeto de estudo, a educacdo. A maneira de se estudar e
aprender mudou, validando o que Paulo Freire (1974) pregava quando
dizia que o aluno ndo € um ser passivo, mas construtor do seu proprio
aprendizado, precisando tdo somente de incentivo para desenvolver a sua
autonomia. Ao mesmo tempo, este também descrevia o papel do professor,
o qual deixaria de ser o detentor do conhecimento e se tornaria um guia,
um tutor, o qual orientaria o aluno na sua jornada.

Todavia, as Institui¢des de Ensino Superior (IES) ndo perceberam
as demandas desta nova geracao e continuaram desenvolvendo a educagao
nos mesmos moldes dos anos 1970. A miopia das IES resultou em
dificuldade no cotidiano do docente, o qual ministrava, e ainda ministra,
suas aulas por meio das exposi¢oes orais e, as vezes, utiliza-se de alguma
ativi- dade pratica em sala de aula, buscando reduzir a desmotivagdo dos
estudantes.

As Metodologias Ativas a serem discorridas neste artigo, sdo
indispensaveis para uma educacao inovadora. Apontam a possibilidade de
transformar aulas comuns em experién- cias de aprendizagem mais vivas €
significativas para os estudantes da realidade atual de cultura digital, cujas
expectativas em relacdo ao ensino, a aprendizagem e ao proprio
desenvolvimento e formagdo sdo diferentes do que expressavam as
geracoes anteriores. Os estudantes que se encontram inseridos nos
sistemas de educagdo formal requerem de seus professores habilidades,



competéncias didaticas e metodologicas para as quais eles nao foram e
nao estao sendo prepa- rados, sendo indispensavel a discussdo objeto deste
estudo para que as inovagdes necessarias sejam efetivamente
descortinadas e aplicadas ao ensino em todos os niveis de educagao.



6.2. O MODELO DE EDUCACAO
TRADICIONAL CONTRASTANDO
COM OS AVANCOS DA
TECNOLOGIA DA INFORMACAO E
COM A PANDEMIA DO COVID-19

Dentro do modelo tradicional de educacao ou “modelo Bancario”, o
aluno assume uma posicao de passividade, atuando como coadjuvante na
construcdo do seu proprio conheci- mento. Ao revés, o professor € o
detentor de todo o conhecimento e o repassa por meios mate- riais: aulas
expositivas, via de regra. Subsumindo-se na posicdo de protagonista na
construcdo do conhecimento (COELHO, pag. 3-4). Tal modelo de
educacao tem sido praticado ao longo de séculos, sendo alvo de criticas
por ndo formar mentalidades criticas e por ser responsavel, em parte, por
grande parte da repeténcia e evasao escolar (SCHWARTZMAN, 2005).

Tais efeitos indesejaveis ocorrem, pois, a ma qualidade do ensino
redunda em aprendizagem ndo significativa, ou seja, as informacodes
metaforicas ndo encontram um signi- ficado concreto no ouvinte ou
receptor (MOREIRA, 2012):

Aprendizagem significativa ¢ aquela em que ideias expressas
simbolicamente intera- gem de maneira substantiva e ndo-
arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe. Subs- tantiva quer
dizer ndo-literal, ndo ao pé-da-letra, e ndo-arbitraria significa que
a inte- ragdo ndo é com qualquer ideia prévia, mas sim com algum
conhecimento especifica- mente relevante ja existente na estrutura
cognitiva do sujeito que aprende. A este co- nhecimento,
especificamente relevante a nova aprendizagem, o qual pode ser,
por exemplo, um simbolo ja significativo, um conceito, uma
proposi¢do, um modelo men- tal, uma imagem, David Ausubel?



(1918-2008) chamava de subsuncor ou ideia-dn- cora. (..) E
importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza
pela interagdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos,
e que essa interag¢do ¢ nao literal e ndo arbitraria. Nesse processo,
0s novos conhecimentos adquirem signi- ficado para o sujeito e os
conhecimentos preévios adquirem novos significados ou maior
estabilidade cognitiva.

Do mesmo modo, o grande problema da educacdo estaria na
aprendizagem ndo sig- nificativa uma vez que o significado esta nas
pessoas € ndao nos materiais. Levando, por conse- guinte, a se pensar em
novos métodos educacionais com maior efetividade na transmissdo e
construcdo do conhecimento com foco nos receptores da informacgao.
Neste cenario, surge a ideia de combinar métodos de ensino, Metodologias
Hibridas de Ensino, que basicamente tem por fundamento mesclar a
metodologia tradicional de ensino com meétodos derivados ou que fazem
uso da Tecnologia da Informacao (COELHO, pag. 3-4).

Outrossim, segundo a Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), a
pandemia do CO- VID-19 ocasionou em bruscas mudancas na rotina de
estudos de 1,5 bilhdo de estudantes em 190 paises, entre eles o Brasil. No
inicio de mar¢o de 2020 todas as aulas presenciais foram suspensas no
pais com o objetivo de frear a propagacdo do virus, o que afetou 52
milhdes de estudantes em todos os niveis de ensino, deste 8,5 milhoes de
estudantes do ensino superior. (SANTOS et al, 2020, p. 88).

Imersos nessa situacdo emergencial de saude publica, mostrou-se
necessario viabi- lizar saidas para a continuidade do ensino. Assim, foram
editados atos normativos, Portaria N°. 343/2020 (alterada pelas portarias
345/2020 e 395/2020) e medida provisoria N°. 934/2020 que, dentre
outras providéncias, estabeleceram a substitui¢do das aulas presenciais por
aulas virtuais fazendo uso de meios de tecnologia da informagdo e
comunicacao (SANTOS et al, 2020, p. 87).

Como consequéncia logica, as Instituicoes de Ensino Superior
tiveram que se adap- tar e implementar meios para promover a renovagao
no processo de ensinamento e aprendiza- gem com a finalidade de
proteger os agentes envolvidos nesse processo: professores, alunos,



funcionarios em geral e também de dar efetividade ao aprendizado e ao
ensinamento (SANTOS et al, 2020, p. 88).

Portanto, ressalta-se que a renovacdo no processo de ensino e
aprendizagem ja era necessaria € objeto de estudo, o que serviu de cenario
e nascedouro para as metodologias ativas de ensino e sistema hibrido que
serdo detalhadas em topicos posteriores, contudo, esta renova- ¢ao foi
acelerada por forca da pandemia do COVID-19. Assim, as Institui¢des de
Ensino Supe- rior tiveram que migrar do consagrado modelo de educagao
tradicional para o Sistema Hibrido com énfase nas ferramentas fornecidas
pela Tecnologia da Informacgao.



6.3. METODOLOGIAS ATIVAS DE
ENSINO

Tendo como premissa que o modelo de educacdo tem natureza
eminentemente so- cial e que esta esta sempre em constante processo de
evolugdo, ha uma perene busca por padrdes de ensino e aprendizagem que
proporcionem informacdes importantes para o desenvolvimento de
competéncias, habilidades e técnicas, tratando-se de uma equagdo
dindmica. “Num mundo em profunda transformacao, a educagdo precisa
ser muito mais flexivel, hibrida, digital, ativa, diversificada. Os processos
de aprendizagem sao multiplos, continuos, hibridos, formais e in- formais,
organizados e abertos, intencionais e nao intencionais.” (MORAN, 2017,

p.23)

A escolha das metodologias de ensino e aprendizagem deve ser feita
levando em consideracao as circunstancias e condicoes do aluno,
professor, escola e comunidade. Sendo multiplos os processos de
aprendizagem, cabera ao professor escolher o caminho e o método que de
forma direta, eficiente e significativa, conduza a aprendizagem.
(RANGEL, 2005, p. 9- 10)

Diante da busca pelo método mais adequado ao aprendizado,
comegou-se a estudar as metodologias Ativas de Ensino que promovem
mudancas estruturais significativas neste pro- cesso. Visto que
vislumbram o aluno como construtor do proprio conhecimento, transporta
o aluno de uma posi¢do passiva para uma posicdo ativa no processo de
aprendizagem, entre- gando-lhe o papel de protagonista na construcao do
seu proprio conhecimento (SANTOS et al, 2020, p. 88).

Nas palavras de Mendonca (2018, p. 61-63):
(...) As metodologias ativas de ensino colocam o aluno como

protagonista no processo de aprendizagem, deixando de ser um
agente passivo, que apenas escuta o que é ensi- nado, e passando a



se engajar na busca pelo conhecimento. Assim, os educandos sdo
estimulados a realizar leituras, debates, trabalhos em equipe e
estudos de caso para refletir sobre os assuntos propostos pelo
professor e se expressar em sala de aula. (...)Ao utilizar essas
praticas comuns na escola, o docente se torna orientador e facili-
tador dos estudos, em vez de apenas transmitir os conteudos
curriculares. (...) Por- tanto, a metodologia ativa de ensino ¢ uma
forma de ensinar que altera a relagdo entre aluno e professor. Nessa
metodologia, o discente toma para si a responsabilidade dos
estudos, e o professor atua como um mediador, guiando o aluno
pelo caminho correto. (...) Grosso modo, pode-se dizer que as
metodologias ativas de aprendizagem utilizam uma abordagem
centrada no aluno e o estimula a sair da estagnacdo durante as
aulas, além de colocd-lo como protagonista no seu processo de
aprendizagem. Nesses mo- delos, sdo enfatizadas as experiéncias de
aprendizado, o que é chamado de “aprender na pratica”. As
atividades estimulam o desenvolvimento de debates, estudos de caso
e reflexoes criticas, que melhoram o relacionamento interpessoal
dos alunos e a capa- cidade de expressdo dos mesmos (...).

Derivando dessas premissas, conceitua-se as metodologias ativas de
ensino como formas ou modelos de se desenvolver os processos de
ensinar ¢ aprender, via a¢oes educacionais fundadas em situagdes reais ou
simuladas, fazendo uso, para tanto, de uma maior participagdo do corpo
discente, vislumbrando-os como construtores do préprio conhecimento.
(SANTOS et al, 2020, p. 58 - 59)



Figura I — Principios da metodologia ativa de ensino
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Nao ha limitacdo quanto as metodologias ativas a serem utilizadas

no processo de aprendizagem, sendo este dindmico e baseado em

ferramentas derivadas dos Principios que regem o instituto: Autonomia do

aluno, professor atuando como facilitador, mediador ou ativa- dor do

aprendizado, inovagdo, trabalho em equipe, problematizagdo da realidade

e reflexdo, discente visto como protagonista da construcao do seu proprio
conhecimento entre outras. (DI- ESEL et al, 2017, p. 272-275)

No tocante as premissas para criacdo de uma metodologia ativa, a
principal € colocar o aluno como peca central do processo de
aprendizagem, promovendo assim o desenvolvi- mento da sua autonomia,
pensamento critico € o senso de trabalho em equipe. Dentro desse objetivo
e em consonancia com o tema do presente artigo, ¢ pertinente ponderar
acerca das ferramentas de aplicacdo de metodologias ativas, mormente as
mais utilizadas nas Instituigdes de Ensino Superior: sala de aula invertida,



aprendizado por problemas, rotacdo por estagdes de aprendizagem,
aprendizagem baseada em projetos e estudos de casos:

6.3.1. Metodologia da Sala de Aula Invertida (Flipped

Classroom)

Trata-se de um conceito estrangeiro que, traz uma inversao dos
papéis tradicionais de aluno e professor. Fazendo o aluno em casa o que
antes faria em sala de aula. O professor, por sua vez, prepara o material
com antecedéncia e disponibiliza anteriormente a aula para os discentes
tendo por consequéncia contato prévio ao momento de sala de aula com a
matéria. No momento de reunido em sala de aula havera o reforco de
conceitos, saneamento de duvidas e apresentagdo de perspectivas sobre o

assunto, tudo sobre a orientacao e mediacao do professor. (SANTOS et al,
2020, p. 13 - 15).

Deste modo, os conceitos previamente adquiridos em casa, no
momento da sala de aula, serdo expandidos e aprimorados, servindo de
base para os novos conhecimentos adquiri- dos na aula de forma concreta,
desencadeando maior estabilidade cognitiva para o aprendiz. (MOREIRA,
2010, p. 2) Este método reduz o tempo de aulas expositivas, porém, em
contra- partida o trabalho do docente serd maior, visto que devera preparar
e disponibilizar o material com antecedéncia aos alunos para que se

organizarem ao momento em sala de aula. (SANTOS et al, 2020, p. 25 -
26)

Como mencionado anteriormente, a pandemia do COVID-19 fez
com que as aulas presenciais ficassem temporariamente suspensas no
Brasil, o que exigiu das instituicdes de en- sino, em todos os niveis,
adequacgdo para que o ensino fosse aplicado a distancia. Nesse contexto, a
aplicagdo da Sala de Aula Invertida no pais se efetivou com o envio de
video aulas ou materiais, gravados, por meio de aplicativos de e-mail, de
conversas como o WhatsApp, Signal, e até¢ plataformas desenvolvidas
pelas proprias instituicdes para que os alunos tivessem contato pré- vio
com o tema da aula. Posteriormente, no momento de reunido virtual da
sala de aula, o co- nhecimento adquirido previamente gera debates e
construcao de conceitos entre os discentes, vindo de encontro com a
construcao do conhecimento significativo por parte destes.



Destarte, a Sala de Aula Invertida ¢ modelo hibrido e ativo de
ensino visto que os alunos tem acesso prévio aos matérias por meios
eletronicos como videos aulas ou arquivos e todo o processo de
aprendizagem estd focado ou centrado na sua figura, eles sdo
ressignificados como sendo os protagonistas na constru¢do deste
conhecimento.

6.3.2. Aprendizagem baseada em projetos (Project
Based Learning)

Neste modelo os alunos sdo orientados e incentivados a buscar
solucdes concretas e estruturadas para questdes ou problemas recorrentes
e presentes no seu dia a dia. Para tanto, o professor elenca situagdes ou
provoca os discentes para que eles tragam a tona tais situacoes € os instiga
a pensar em possiveis solucdes para estas questdes. Notadamente, estes
projetos tem prazos determinados e promovem o trabalho em equipe,
instigam o pensamento critico e a concretizagdo de saberes. (LIMA;
SANTOS, 2020, p. 9)

6.3.3. Aprendizagem baseada em problemas (Problem

based learning

Este método de aprendizagem ativo originalmente desenvolvido na
Holanda, por volta de 1960, se baseia no levantamento de problemas e
situacOes reais ou ficticias por parte dos discentes com a orientacdo do
professor. Posteriormente, ha a busca de solugdes ou desdo- bramentos
que englobem, de forma integrada, os conhecimentos em estudo e os ja
acumulados. (LIMA; SANTOS, 2020, p. 9)

Nesse delinear, observa-se que tal método exala o perfil de
metodologia ativa bem como ¢ perfeitamente adaptavel ao ensino hibrido,
este método com a robustez ¢ celeridade de buscas e informacdes que
permite, por meio da rede mundial de computadores, tornou a Apren-
dizagem por meio de Problemas uma ferramenta na constru¢do do
conhecimento muito mais eficaz, efetiva e integrativa.

6.3.4. Rotagdo por estacoes de aprendizagem



Trata-se de método ativo de aprendizagem que se baseia nos
trabalhos em grupos ou de times com conteido ou materiais de
apresentacdo e trabalho distintos dos demais grupos. Assim, o docente
divide os estudantes em grupos com temas especificos e propdem a
leitura, apresentacdo de seminarios sobre os temas, analise, debates,
criacao de graficos, trabalhos aca- démicos, entre outros. O professor atua
como mediador e complementador das informagdes apresentadas na

rotacdo de apresentacdo dos temas na roupagem acordada entre eles.
(LIMA; SANTOS, 2020, p. 9-10)



6.4. ENSINO HIBRIDO

Com a inclusao do Ensino a Distancia (EAD) em todos os niveis de
educacao pela reforma da Lei de Diretrizes Basicas da Educa¢do Nacional
(Lel N°: 9.394/1996), foi iniciada na educagdo brasileira a mescla entre o
formato de ensino tradicional presencial e o formato online ou a distancia,
de forma a promover um novo formato de ensino: o ensino hibrido, mis-
turado. (MOURA; TASSIGNY; SILVA, 2018, p. 76) Nesse sentido,
enaltece o artigo 80 da referida Lei, que ¢ dever do Poder Publico
incentivar a disseminag¢ao dos programas de Ensino a Distancia em todos
os niveis e modalidades de ensino.

Ante a esse contexto, podemos conceituar o ensino hibrido como
sendo um pro- grama escolar ou de aprendizagem formal que permite ao
aluno realizar tarefas, atividades ou ter conhecimento da matéria por meio
do ensino online e presencial de uma forma integrada e meta-
complementar. “O ensinar € o aprender acontecem em uma interligacao
simbiodtica, pro- funda e constante entre os chamados mundo fisico e
digital. Nao sdao dois mundos ou espagos, mas um espaco estendido, uma
sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente.”
(BACICH; MORAN, 2018, p. 165)

No que atine aos beneficios, vislumbra-se que o Ensino Hibrido
confere maior fle- xibilidade ao processo de aprendizagem, pois, sabendo
que os alunos ndo tem o mesmo ritmo de aprendizado, as aulas online
permitem que os que compreenderam a matéria prossigam nos Sseus
estudos a0 mesmo tempo em que os que ainda ndo compreenderam
possam revé-la tanto quanto seja necessario ao seu processo pessoal de
compreensdo. (BACICH; MORAN, 2018, p. 166)

Acrescente-se, ainda, que este método também confere aos alunos
conhecimento do meio digital, aprendendo os mesmos a realizar pesquisas
académicas, estruturar apresenta- coes virtuais, selecdo de contetido e
outros beneficios que promovem a democratizacdo da cul- tura digital em
todos os niveis. (VAGHETTI; SANTOS; MINUZI. 2019. p. 4)



Notadamente, o Ensino Hibrido permite uma personalizagdo do
processo de apren- dizagem por parte dos alunos e repagina a agdo do
professor que passa a figurar como um gestor da informagdo e do
andamento do procedimento. Para tanto, os docentes podem se valer de
ferramentas ativas de ensino como a Sala de Aula Invertida e a Rotacao
por Esta¢gdes de Ensino.



6.5. APLICACAO DE
METODOLOGIAS ATIVAS E ENSINO
HIBRIDO COMO FERRAMENTA DE
CONSTRUCAO DO SABER
JURIDICO: ESCOLA SUPERIOR DE
ADVOCACIA DE GOIAS (ESA-GO)

Considerando toda a evolucdo metodologica de ensino e a
modernidade, trata-se a seguir os procedimentos metodologicos que foram
aplicados para andlise deste estudo, por meio de reflexdo e tratamento
cientificos de pesquisa, tendo como objetivo descobrir, através de pes-
quisa pratica, verdades parciais ou conhecer a realidade. Desta feita,
passaremos a definicao da pesquisa, individuos da pesquisa, instrumento
de coleta de dados e técnica de analise de dados, e resultado da pesquisa.

6.5.1. Definicdo da pesquisa

Nesse passo, foi utilizado como classificagdo dos objetivos o tipo de
pesquisa des- critivo. O método descritivo de pesquisa ¢ realizado por
meio do estudo, analise, registro € a interpretagdao dos fatos do mundo
fisico sem influéncia daquele que estda realizando a pesquisa.
(PEROVANO, 2014) Esse estudo também pode ser classificado com
exploratério, tendo em vista que a pesquisa foi capaz de demonstrar
problematicas ou construir hipdteses favoraveis ao melhor conhecimento
da tematica.

Quanto a natureza da pesquisa ¢ a aplicada. O objetivo dessa analise
¢ gerar conhe- cimentos novos e uteis para o avanco da aprendizagem,
podendo também ser classificado como pesquisa de campo, vez que se
trata de pesquisa realizada entre os professores e alunos da Es- cola
Superior de Advocacia de Goids (ESA-GO), caracterizada por



investigacoes realizadas através de coletas de dados, além de pesquisa
bibliografica e documental.

Em relacdo ao método de abordagem da pesquisa pode-se afirmar
ser tanto qualita- tiva, como quantitativa. A pesquisa ¢ qualitativa pelo uso
de dados, textos e imagens a fim de tentar um fenOmeno ou
acontecimento. A pesquisa também pode ser considerada quantitativa

pela abrangéncia nas relagdes existentes entre as variaveis
encontradas e estudadas por meio de uma base numeérica. (TEIXEIRA,
2005)

A pesquisa fora preparada com questdes objetivas, direcionadas para
a utilizagdo de praticas de metodologias ativas, com o objetivo de coletas
de dados de professores e alunos da ESA, com o fim de verificar o ponto
de vista entre os dois polos dessa relacdo de aprendiza- gem e ensino.

6.5.2. Individuos

A referida pesquisa foi realizada entre os alunos e professores da
Escola Superior de Advocacia — ESA do Estado de Goias, mais
especificamente dentre os professores e alunos do Curso de
Aperfeigoamento de Professores, turma 5, ano 2022/01.

Justifica-se a escolha do publico da pesquisa pela necessidade de
conhecer melhor o campo de atuacdo escolhido por estudantes e
professores inscritos no curso. Entender a forma de ensino aplicada no
periodo de estudos, utilizando como norte o ponto de vista tanto dos
professores quanto dos alunos, fard que a andlise desses resultados
colabore com o desenvolvi- mento do curso e sirva como motivagao a
utilizagdo das metodologias ativas no aperfeicoa- mento da execucao
didatica para melhor experiéncia de rendimento e aprendizagem na
relagdo professor X aluno.

6.5.3. Instrumento de pesquisa

O questionario para coleta de dados foi realizado por meio da
ferramenta de pes- quisa: Google Forms, por se tratar este de mecanismo
com alcance mais rapido ao publico alvo. O questionario virtual nao
alcangou todos os professores da instituicao, sendo afunilada a pes- quisa



aos docentes do Curso de Aperfeicoamento de Professores por ndo
abrangente a pesquisa a toda institui¢ao em respeito a ndo violagdo da Lei
N° 13.709, de 14 de agosto de 2018 (Lei Geral de Protecao de Dados —
LGPD).

Dessarte, as etapas de realizagdo da pesquisa para a conclusido dos
estudos deste artigo foram: construcdo da fundamentagdo teodrica;
formulagdo do questionario; aplicagdo do questionario ao publico alvo; e
analise e interpretacdo dos dados coletados.

6.5.4. Resultado da pesquisa: Professores

Aplicado o questionario aos professores, obteve-se 5 respondentes
de um total de 13 professores, sendo a coleta de 20 questdes. Assim, dos
questionarios enviados, 39% foram respondidos. Do total de respostas
obtidas, 80% afirmaram serem maior de 50 anos, € 20% possuirem entre
31 e 40 anos. Quanto ao tempo que lecionam ou quanto tempo ministram
aulas, 40% entre 6 e 10 anos, 20% entre 21 e 30 anos, e 40% por mais de
30 anos. Quanto ao grau de escolaridade dos profissionais, chegamos ao
quantitativo de 100% dos respondentes em grau de Doutorado.

ApoOs coletarmos os dados relativos as caracteristicas dos
respondentes/professores passamos as perguntas relativas as metodologias
ativas de ensino na ESA, buscando-se valorar o quanto os professores
conhecem quanto a metodologias ativas.

Foi questionado quantos dos professores ministravam aulas em
outras Institui¢des, 100% dos respondentes afirmaram ministrar aulas em
outras instituigdes. Quando questionado se conheciam sobre metodologias
ativas antes de comegarem a ministrar aula 60% responderam que sim e
40% responderam que nao.



Grafico 01 — Professores e metodologias ativas
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Fonte: Autores

Verifica-se no grafico 01 que existe conhecimento entre a maior
percentagem de professores sobre o que sao as metodologias ativas de
ensino. Foram confrontados tais resulta- dos para se considerar sobre a
aplicacdo dos métodos ativos de ensino em sala de aula e quais. Dessa
maneira, 1 respondente afirmou ter conhecimento de todos os métodos
apre-

sentados, 2 respondentes afirmou ter conhecimento de 5 dos
métodos ativos apresentados, 1 afirmou conhecer de 3 dos métodos e 1
respondente afirmou conhecer somente da Sala de Aula Invertida. Para
melhor visualizagdo, apresenta-se o grafico a seguir:



Grafico 02 — Professores e métodos
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Apo0s, questionou-se sobre a aplicagdo das metodologias ativas de
ensino em sala de aula e 40% responderam que aplicam em sala de aula o
Problem based Learning — PBL, Sala de Aula Invertida — SAI e
Gamificagao. 40% afirmaram nao fazer uso de nenhuma das alternativas,
e 20% afirmaram fazer somente do método Problem Based Learning —
PBL e Ga- mificacdo. Desta feita, embora cerca de 90% dos respondentes
afirmam conhecer de algum tipo de método ativo de ensino, ainda hd uma
certa sdo resisténcia dos professores no uso de algum tipo de metodologia
ativa, sendo que 40% deles nao aplicam nenhum meétodo em sala de aula.
Quanto a utilizagdo das metodologias ativas nos quadros de ensino da
ESA Goias,

100% dos professores responderam ser possivel atingir o
desenvolvimento de aspectos inter- disciplinares em seus alunos de forma
satisfatoria, o que identificou que mesmo nem todos os professores
fazendo uso de metodologias ativas dentro de sala de aula, entendem ser
satisfatorio a entrega de contetido dessa forma dentro da instituicio ESA-
GO.

Quanto ao posicionamento dos professores na aplicagdo das
metodologias ativas de ensino na ESA-GO ¢ possivel identificar que 60%
tem uma visdo satisfatoria na sua utilizagdo e 20% insatisfatoria, enquanto
20% nado souberam responder. Quando perguntado aos profes- sores se as



aplicacoes das metodologias ativas otimizam a aprendizagem aluno X
professor a resposta se deu 100% satisfatoria.

De acordo com os dados até aqui analisados podemos identificar
que os professores respondentes desta pesquisa, em sua maioria,
conhecem e aplicam as metodologias ativas. Po- rém, sdo resistentes ao
seu uso constante por de algum modo encontrar dificuldades na aplica-
cdo, mesmo entendendo ter pontos positivos no desenvolvimento do
aluno. Assim, questiona- se quais os pontos que devem ser melhorados
para melhor desenvolvimento da aplicagdo da metodologia ativa de ensino
na ESA-GO. 40% afirmaram ser a infraestrutura e planejamento enquanto
60% afirmaram ser o comprometimento. Verifica-se, portanto, que para
ter grandes

resultados € necessario termos o conjunto de infraestrutura,
planejamento e comprometimento, tanto dos professores quanto da
instituicao.

Analisando as melhoras a serem alcancas, questionou-se em
seguida, quais as mai- ores dificuldades da aplicacao da metodologia ativa
aos alunos se tradicional ou ativa. 60% afirmaram ser mais dificil a
aplicagdo das metodologias ativas enquanto 40% responderam ser mais
dificil o uso da metodologia tradicional.

Quando questionados sobre qual a dificuldade encontrada na
aplicagdo das meto- dologias ativas na ESA-GO, foi possivel identificar
harmonia entre as respostas: falta de for- macao especifica ou treino dos
professores para aplicacdo desta modalidade. Sendo pertinente a resposta
apresentada na pergunta seguinte: qual metodologia acredita ser ideal para
aplicagdo na ESA. 80% afirmaram ser a metodologia adaptativa, isto €, a
juncao da metodologia ativa com a tradicional.

Ainda, na pergunta seguinte, ¢ possivel identificar a confirmagdo
das respostas an- teriores, vez que as respostas quanto aos métodos de
avaliagdes foram mescladas, tendo em vista ser 40% aplicacdo sob as
metodologias ativas, 40% no uso de metodologias adaptativas e 20% na
aplicacao avaliativa de metodologias tradicionais.



Grafico 03 — Comparativo de metodologias
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Nota-se que os graficos apresentados se conectam, tornando
possivel a identificacdo de que embora os professores entendam ser
satisfatoria o uso das metodologias ativas, ainda ha dificuldades na
aplicagdo que devem ser estudadas e aperfeigoadas, tanto para melhorar a
qua- lidade de ensino quanto da aprendizagem do aluno. Outrossim,
entendendo, em grande maioria, ser os mais adequado a aplicacdo das
metodologias de ensino usando da metodologia adapta- tiva.

Para finalizar a pesquisa quanto aos pontos de vista dos professores
na aplicagdodas metodologias ativas no ensino da ESA-GO, foi questionado
se os respondentes ja haviam participado de aulas da ESA-GO como alunos
e 90% responderam que sim. Ao final, cerca de 80% dos professores
indicam como forma de melhoria um treinamento sobre metodologias ativas
por entenderem ser o emprego desse recurso um processo de mao dupla
entre professores e a institui¢ao.

6.5.5. Resultados da pesquisa: alunos
No tocante a pesquisa com os alunos da ESA-GO, também do Curso
de Aperfeico- amento de Professores — Turma 5, obteve-se 12



respondentes de um total de 54 alunos, sendo a coleta de 21 questoes,
respondendo a pesquisa 22,23% dos alunos.

Da totalidade das respostas obtidas, 50% dos alunos t€m entre 31 e
40 anos, 33,34% tém entre 26 ¢ 30 anos, € 16,67% tém entre 18 ¢ 25 anos
de idade. Aos respondentes foi per- guntado quanto a satisfagdo com os
ensinos da ESA-GO através de pontuagdo, sendo 1 para péssimo e 5 para
otimo. 50% dos alunos deram nota 5, 41,67% dos respondentes deram
nota 4 entendendo a analise por bom, e 25% responderam nota 3 regular.
Com a analise desses dados podemos verificar a satisfacdo dos alunos
quanto a forma de ensino empregada na ESA-GO.



Grafico 04 — Alunos e metodologia do curso
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Fonte: alunos

Seguindo, quanto ao grau de formacdo académica o modo de
resposta foi unanime quanto a Especializacdo. Quanto a participarem ou
nao de cursos ESA-GO, 91,67% dos alunos afirmaram ja ter participado
de cursos ESA-GO, enquanto que 8,34% nao participaram. Deste nimero
expressivo se conclui que a maioria dos alunos que participaram do curso
de aperfei- coamento de professores ja tiveram algum contato com as
metodologias ativas de ensino apli- cados na ESA-GO e,
consequentemente, confirmam a satisfacdo do ensino na instituicdo em
pergunta anterior, representada no Grafico 01. A titulo de curiosidade, foi
questionado sobre quais curso ja haviam participados e a grande maioria
respondeu o Curso de Aperfeicoamento

de Professores, ndo atingindo essa pergunta nivel satisfatorio, o que
significa que o discentes estdo focados no curso objeto deste estudo,
demonstrando, que o nivel de satisfacdo com o ensino da ESA-GO ¢
alcancado pelos alunos.

Adentrando no objeto especifico da pesquisa, no quesito de niumero
6 foi questio- nado sobre o conhecimento da metodologia ativa de ensino,



83,34% dos respondentes afirmam conhecer sobre metodologias ativas e
apenas 16,67% afirmam ndo saberem responder. Se- guindo, algumas
perguntas apresentadas aos professores também foram apresentadas aos
alu- nos, de modo que haja um parametro. Assim, também foi questionado
aos alunos sobre quais metodologias ativas tinham conhecimento. 1
respondente afirmou conhecer 4 tipos de metodo- logias ativas, 6 dos
respondentes afirmaram conhecer 3 dos tipos apresentados, 4 afirmaram
conhecer 2 tipos apresentados, e 1 respondente afirmou conhecer somente
1. Como segue a ilustragao.



Grafico 05 — Alunos e motodologias ativas
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Assim, podemos identificar que o conhecimento dos alunos do

método de ensino ativo ¢ diversificado como o conhecimento dos
professores. Desta feita, podemos afirmar que professores e alunos estdo
em sincronia de aprendizagem e ensino.

Quando perguntado quais as metodologias ativas que identificam
serem aplicadas na ESA-GO, 33,34% afirmaram identificar a aplicacao de
PBL, 25% de Gamificagdo, 16,67% de SAI, 16,67% de PjBL, e somente
8,34% afirmaram nao identificar nenhuma das alternativas. A
Gamificagdo, o PBL e a SAI, ganham destaque na aplicagdo pelos
profissionais da ESA-GO. Posteriormente foi perguntado aos alunos se
acreditam ter rendimentos no aprendi-

zado com a aplicacdo das metodologias ativas de ensino na ESA-
GO. As respostas em unani- midade dizem acreditarem os alunos em seus

melhores rendimentos no aprendizado com as metodologias ativas
aplicadas na ESA-GO.

J4 quanto a identificacdo de rendimentos interdisciplinares, foi
possivel verificar que 91,67% dos respondentes entendem pelo
rendimento interdisciplinar com aplicagdo das metodologias ativas,
enquanto que 8,34% nao souberam responder. Resultado significativa-
mente positivo, demonstrando o caminho certo percorrido pela Instituigao.



Embora mais de 90% dos alunos entendem ter um rendimento
interdisciplinar sa- tisfatorio e 100% dos alunos acreditam ter uma
melhora em seus rendimentos de forma geral com a aplicagdo do método
de ensino ativo, 75% afirmaram ser satisfatorio a aplicacdo da me-
todologia ativa, 16,67% Insatisfatorio e 8,34% nao souberam responder.
Verifica-se que com essa divergéncia de opinido o aluno tem um certo
receio na utilizagdo das metodologias ativas de ensino como alunos, o que
nao supera a satisfagdo da aprendizagem, tendo em vista que 91,67% dos
respondentes entendem por otimizar a aprendizagem aluno X professor e
professor X aluno.

Quando questionados quanto quais os pontos que devem ser
melhorados na aplica- ¢do das metodologias ativas no ensino da ESAGO
as respostas foram diversas. 16,67% afirma- ram ser o profissionalismo
um ponto a ser melhorado, 8,34% como sendo o comprometimento, 25%
como sendo a infraestrutura, 16,67% como sendo o planejamento e mais
25% nao soube- ram responder. Sendo assim, no ponto de vista dos
alunos, de modo geral, hd muito o que me- lhorar em todos os setores do
ensino, de modo que possa chamar a ateng¢do do aluno para o aprendizado
e de modo que a propria Instituicdo de Ensino deva ser melhor valorizada.

Para que possamos verificar a melhor adequacdo do aluno as
metodologias ativas, perguntou-se qual dos tipos de metodologias
apresentadas era mais dificil de se adequar. 50% dos alunos afirmam ser a
metodologia ativa, 33,34% afirmam ser a Tradicional e penas 16,67% nao
souberam responder. Verifica-se que, mesmo sendo um tipo de ensino
satisfatorio, ainda assim, € dificil a adequacao ou adaptagdao ao meio.

Quando perguntado aos alunos quais as dificuldades na
compreensao das metodo- logias ativas no ensino da ESA-GO a resposta
que mais prevaleceu entre os alunos foi o reque- rimento de mais aulas
praticas de como o contetdo podera ser fixado na mente do aluno. Dentre
outras respostas interessantes houve quem pudesse responder nao gostar
de aulas online e quem entenda se tratar de tipo metodolégico novo e por
1sso a resisténcia do uso e da adequacao.

Também foi questionado aos respondentes sobre qual o ideal de
aplicagdo de me- todologias na ESA-GO. 75% dos respondentes



afirmaram quanto a metodologia adaptativa ser o tipo de ensino
metodologico ideal para aplicagdo no ensino da ESA-GO. Sendo assim, os
outros 25% dividem-se entre metodologia ativa, metodologia tradicional
ou ndo souberam responder. Como complemento da pergunta anterior,
perguntou-se sobre qual tipo de método pre- ferem ser avaliados. Com
isso 75% preferem o método adaptativo, 16,67% nao souberam res-
ponder e somente 8,34% dos entrevistados optaram pela preferéncia da
metodologia Tradicio- nal. Além disso, 75% dos respondentes ja
participaram de algum curso da ESA-GO.



6.6. CONCLUSAO

As Metodologias Ativas se destacam como método inovador no
aproveitamento da aprendizagem. Nada mais sendo que a inversdao dos
papé¢is entre aluno e professor, este Instituto constitui como método o
protagonismo do discente, sendo este a principal pe¢a na busca do proprio
saber, enquanto o Ensino Hibrido, deixa de lado a sala de aula presencial
tradicional e inclui midias online para propagagdo de contetido. Resultado
nitido do avango tecnoldgico obri- gatério que a pandemia do Covid-19
imp0s na estrutura de educacdao Nacional no Brasil.

O estudo de caso desenvolvido neste artigo trouxe a possibilidade de
analise da aplicacdo dos métodos aqui apresentados em nivel superior,
especificamente sobre os alunos do Curso de Aperfeicoamento de
Professores da ESA-GO, turma 5. Constatado nivel satisfatdé- rio de
aplicacdo, as Metodologias Ativas € o Ensino Hibrido sdo métodos
didaticos eficazes, devendo ser aprimorados e difundidos em todos os
niveis de ensino.

Como objeto deste estudo, ja mencionado anteriormente, a turma 5
do Curso de Aperfeicoamento de professores da ESA-GO possui como
discentes pessoas de estado da fede- ragdo diferente ao da Instituicao,
comprovando a eficicia da modalidade virtual de cursos ofer- tados pela
escola, sendo um exemplo palpavel da efetiva aplicagdo do ensino hibrido.

Ademais, importante frisar que os métodos ativos, estdo cada vez
mais presentes em sala de aula, pois o objetivo € que estudantes tenham
atitude ativa. A utilizagdo de métodos que possam desenvolver habilidades,
levando discentes ao processo de tomada de decisdes, avaliando
resultados, trabalhando a criatividade e imposi¢ao de atitude colaborativa
em equipes, transforma-os em protagonistas de seu conhecimento, sendo
agentes de transformagdo, onde podem se apropriar de novos saberes e
aplicar em seu dia a dia.



As metodologias ativas podem ser consideradas um conjunto de
abordagens com objetivo de tornar os alunos em protagonistas de seus
processos educacionais, com as classes mais interessantes € completas.
Assim, nessa metodologia o agente principal da educagdo deixa de ser o
professor e passa a ser o estudante, com praticas de atividades, projetos,
colaboragao e outros métodos, vez que outrora o estudante era um sujeito
passivo do processo de seu conhe- cimento, onde o professor apenas
transferia o conteudo, j4 que o acesso a informagdo era dificil. A Escola
Superior de Advocacia de Goids, adotou tais metodologias e
modalidadesde ensino, com o fim de buscar o aperfeicoamento e majorar
o alcance na construcao do saber juridico. O modelo tradicional de ensino
encontra-se defasado, a tecnologia e aprendizagem podem e devem
caminhar juntas, de modo que o ensino hibrido e as metodologias ativas
explo- ram perfeitamente essa unido.
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