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APRESENTACAO

A docéncia é uma profissdo que exige um preparo especial por parte de

quem a exerce. A formacdo de profissionais em todas as areas exige
professores compromissados para além da entrega de contetdo. Ser
professor é muito mais que “transmitir” conhecimentos, em especial porque
o conhecimento é construido socialmente a partir de relacdes complexas
entres os sujeitos que deliberadamente estabelecem uma parceria.

A Escola da Advocacia compreende a complexidade do ensinar e do
aprender. Em se tratando de uma escola se compromete com 0s sujeitos que
a partir dela se capacitam na area juridica. Desta forma, a qualidade do
ensino construido a partir de suas mediacOes é uma meta entre outras no
fazer juridico goiano. Por assim dizer empenha-se em qualificar os
professores que compoem seu quadro docente, bem como oportuniza novos
advogados a ampliar suas carreiras operando também na docéncia.

Em 2019 a ESA-Goias lancou o curso Formacdo e Aperfeicoamento de
Professores com a perspectiva de contribuir com os advogados professores
que estdao em atividade docente e formar novos professores da area juridica
para atuarem em varias frentes, graduacao, pds-graduacgao, cursos livres e
em especial atender as demandas da ESA-Goias cada vez mais amplas.

Em 2025 caminhamos para a abertura da 10° turma com 8 turmas
concluidas. Sendo 90 advogados habilitados para atuarem como professor
ESA.

O Curso apresenta o0s seguintes nucleos: conceitual, atitudinal e
procedimental. Vislumbrando o participante a compreender os conceitos
norteadores da docéncia, as atitudes recomendadas para o exercicio
profissional bem como o fazer pedagogico, ou seja, a apresentacao dos
instrumentos e ferramentas basicas e contemporaneas para a plena



capacitacdo de professores. Todo conteido programatico é distribuido em
20 encontros, sendo um encontro semanal de 3 horas e online,
oportunizando a participacdao de advogados de varias regides de Goias, bem
como aulas ministradas por excelentes professores especializados em seus
respectivos temas, mesmo nao estando em Goias.

A consolidacao do curriculo se da para além da frequéncia do participante
nas aulas. O participante realiza uma aula demonstrativa, a fim de ser
apreciado por uma equipe diretiva da ESA contribuindo por acolher novos
profissionais capazes de atender o publico-alvo desta casa. Além disto os
participantes elaboram um capitulo de ebook, dialogando com suas
contribuicoes e aprendizagens sobre a formagdo docente e o ensino juridico.

Formar advogados em professores tem sido nosso objetivo. Na certeza que
outros advogados exerceram com maestria suas habilidades por estarem em
maos de verdadeiros educadores.



PREFACIO

O que de mais importante tem uma Escola? A capacidade de ensinar, claro.

Tomando esta premissa como valida, a importancia da presente obra se
torna autoevidente, mas - na era da informacao/desinformacao — por vezes é
preciso explicitar o 6bvio.

O mundo mudou, o sentido destas mudancas, dizem, ainda nao foi
plenamente descortinado, mas € certo que elas sdo profundas e recaem
severamente sobre os processos de aprendizagem. Pessoalmente, creio que
a velocidade do trafego de informacGes e a compactacdao delas, nos tornou
mais ansiosos e incapazes de dar atencao ao que realmente importa.

A Escola Superior de Advocacia da OAB-GO, neste contexto, tem a
complexa missao de auxiliar a advocacia a compreender esta nova
realidade. Muito se pode colher das novas ferramentas de tecnologia, elas
podem realmente contribuir para a execucdo de tarefas cotidianas e
prometem nos entregar aquilo que mais nos falta: tempo.

No entanto, praticas remotas que nos permitiram chegar a esta quadra do
conhecimento humano nao foram e, creio, jamais serdo superadas. Noés
aprendemos e continuaremos a apreender com os livros, com a arte e,
fundamentalmente, com os nossos Mestres.

Boas Professoras e bons Professores mudam a vida das pessoas, lhes
tornam amantes do conhecimento, menos ignorantes quanto a diversidade
do mundo e, sobretudo, mais humanas.

E por isso que a ESA/OAB-GO tanto se orgulha desta obra, trabalho dos
nossos alunos-professores, que sob a irreparavel conducao da Dra. Glaucia
Yoshida, nos entregam o que eles tém de melhor: capacidade de ensinar, de
pensar e ajudar a pensar.

Dr. Rodrigo Lustosa
Presidente ESA/OAB-GO
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1. ENTRE A SALA DE AULAE A
INSEGURANCA JURIDICA TRABALHISTA:
O TRABALHO DOCENTE NO ENSINO
JURIDICO SOB O IMPACTO DAS
REFORMAS CONTRATUAIS

Rafael Lara Martins"!

Resumo: Este artigo analisa os impactos das transformacdes recentes nas
relacOes de trabalho docente no ensino juridico superior, com foco nos
direitos trabalhistas dos professores e nas implicacdes para a qualidade da
educacdo, ja que o modelo reforca um ensino juridico tradicional e elitista,
voltado a repeticdo de normas e distanciado das transformaces sociais. A
precarizacdao das condicOes de trabalho, impulsionada por politicas de
flexibilizagdo, pejotizacdao e mercantilizacdio do ensino, tem afetado
diferentes categorias de docentes, incluindo (1) os profissionais juridicos
concursados (como magistrados, promotores e procuradores) que exercem a
docéncia, bem como (2) os professores com pos-graduacdo stricto sensu
(Mestres e Doutores) vinculados exclusivamente a carreira académica. A
hipotese investigada sustenta que a precarizacao atinge ambos os grupos de
forma semelhante, demonstrando que o prestigio ou a estabilidade
profissional fora do meio académico ndao garante melhores condi¢des no
exercicio da docéencia. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com
base em revisao bibliografica e documental, analisando literatura
especializada, legislacdo trabalhista e decisoes judiciais. O estudo revela
que as novas formas de contratacdo tém contribuido para a perda de
direitos, fragilizacdao da carreira docente e comprometimento da dignidade
profissional. Conclui-se que a precarizacdao do trabalho docente juridico
demanda atencdo especifica das politicas publicas educacionais e
trabalhistas, com vistas a valorizacdo da docéncia no ensino superior no
campo juridico.



Palavras-chave: Precarizacdo do Trabalho Docente; Ensino Juridico;
Direitos Trabalhistas; Flexibilizacdo Contratual; Dignidade Profissional.



1.1. INTRODUCAO

O trabalho docente no ensino superior, em especial no campo

juridico, tem sido atravessado por intensas transformacOes estruturais e
institucionais. A precarizacao das condicoes de trabalho, a mercantilizacao
da educacdo, a intensificacdo das formas contratuais atipicas (como a
pejotizacdao e o trabalho intermitente), bem como a desregulamentacao
progressiva das relacdes de trabalho docente, tornaram-se fenomenos
recorrentes no cenario educacional brasileiro. Tais mudangas tém
comprometido a estabilidade profissional, os direitos sociais dos
professores e, consequentemente, a qualidade do ensino ofertado.

Nesse contexto, destaca-se a relevancia de investigar a situacao dos
docentes juridicos, categoria que inclui profissionais concursados, como
magistrados, membros do Ministério Publico e da advocacia publica, que
também exercem a docéncia. A despeito do prestigio de suas carreiras fora
da academia, observa-se que esses profissionais ndo estdo imunes a logica
de flexibilizacdo e a precarizacao do trabalho docente.

Este artigo tem por objetivo analisar os direitos trabalhistas dos
docentes juridicos a luz das recentes transformacoes legislativas, contratuais
e institucionais, com énfase nas implicacbes dessas mudancas para a
dignidade da profissdo e para a qualidade da educacao juridica. A hipotese
central sustenta que a precarizacao das condi¢Oes de trabalho no magistério
superior atinge de forma semelhante os docentes juridicos concursados e os
professores vinculados exclusivamente a carreira académica stricto sensu,
evidenciando que o status profissional fora da docéncia ndo assegura
melhores condicOes no exercicio da atividade docente.

A pesquisa se desenvolve por meio de abordagem qualitativa,
baseada em revisdao bibliografica e documental. Foram examinadas obras
académicas, normativos trabalhistas, decisdes judiciais e documentos
institucionais que tratam das relacOes de trabalho docente no ensino juridico
superior.



1.2. HISTORICO DOS DIREITOS
TRABALHISTAS DOS PROFESSORES

A trajetoria da profissionalizacdo docente no Brasil remonta ao

periodo colonial e esta intimamente ligada aos processos historicos de
institucionalizacdo da escola. Um marco decisivo nesse percurso foi a
Reforma Pombalina, impulsionada em 1759 pelo Marqués de Pombal apos
a expulsdo dos jesuitas do territorio brasileiro. Essa reforma visava a
modernizacao do aparelho estatal, com destaque para a reorganizacao do
ensino por meio da criacdo das Aulas Régias, da centralizacdao da educacao
nas maos do Estado e da introducdo dos primeiros concursos publicos para
o magistério (Stockmann, 2018). A reforma rompeu com o modelo
escolastico e religioso, inaugurando uma concepc¢do laica e estatal de
educacao (Maciel; Neto, 2006).

No entanto, a mera substituicdo do controle jesuitico por um aparato
estatal ndo foi suficiente para consolidar a profissionalizacdo docente.
Conforme esclarece Stokmann (2018), o trabalho dos professores ainda
mantinha um carater rudimentar, com pouca regulamentacdo e baixa
valorizacdo institucional. Foi apenas com o avanco das ideias liberais no
século XIX, sobretudo apés a reforma de 1834, que o Estado brasileiro
passou a criar escolas normais (instituicdio de ensino voltada para a
formacdo de professores) e mecanismos minimos de controle sobre quem
poderia lecionar. A concessdao de licencas especiais para o exercicio da
docéncia pode ser vista como o embrido de uma carreira estruturada, com
exigéncia de competéncias técnicas especificas (Stockmann, 2018; Maciel;
Neto, 2006).

Nesse sentido, Novoa (1995) observa que a criacao de titulos
autorizativos foi fundamental para legitimar a profissdo docente,
possibilitando a definicdo de um perfil técnico e a institucionalizacdo da
carreira. Ao legitimar os professores como profissionais competentes e
dotados de respaldo estatal, esses documentos funcionaram como alicerce
para a construcdo da identidade profissional e da valorizacdao sociopolitica
do magistério. O protagonismo dos professores, ao promoverem o valor



social da educacdo, também foi central para a elevacao do status da
docéncia (Novoa, 1995; Andrade; Resende, 2010).

Ainda assim, a escolarizacdao de massas — elemento essencial para a
consolidacdao dos direitos dos professores — s6 foi prevista de forma mais
ampla na legislacdo brasileira a partir da segunda metade do século XX. Até
entdo, a atuacao do Estado era limitada, e a profissionalizacao docente
permanecia fragil e marcada por forte influéncia da moral religiosa, mesmo
ap6s o rompimento com o sistema juridico. Isso revela a existéncia de
tensoes entre os objetivos iluministas da educacao publica laica e os
resquicios ideolégicos da Igreja Catdlica, que continuaram a nortear 0S
critérios de selecio de professores, privilegiando aspectos morais e
comportamentais (Stockmann, 2018).

Adicionalmente, as reformas educacionais do século XVIII,
influenciadas pelo [luminismo, visavam a formacdao de um novo tipo de
cidaddo para atender as exigéncias dos Estados modernos. Nesse contexto,
o modelo jesuitico ja ndo era mais compativel com os interesses de uma
sociedade em transformacdo, o que justificou a crescente atribuicdao da
educacao ao Estado como um servico publico e direito social (Maciel; Neto,
2006). Assim, o processo de profissionalizacao docente passou a incluir,
ainda que lentamente, a centralizacao administrativa, a preocupagao com a
formacdo técnica dos professores e o controle estatal da atividade
educacional (Stockmann, 2018).

Com o advento da Revolucdo Francesa e a consolidacao do Estado
moderno, houve a secularizacdao das instituicbes publicas, incluindo a
educacao. Nesse novo paradigma, a educacao passa a ser concebida como
um direito universal, gratuito e de responsabilidade do Estado, o que abriu
caminho para a constru¢do de marcos legais e institucionais voltados a
regulamentacdo do trabalho docente (Stockmann, 2018). Essa transicao, no
entanto, foi marcada por disputas e ambiguidades, refletindo as
contradi¢Oes entre os interesses economicos, politicos e sociais em torno da
educacao.

O processo de valorizacdao e protecao social dos/as trabalhores/as
docentes no Brasil esta intimamente ligado a trajetéria de consolidacdao dos
direitos sociais, marcos historicos e institucionais fundamentais. A
sociedade brasileira passou a conviver com mecanismos de protecao social
aos/as trabalhadores/as, caracteristicos da sociedade salarial, apenas no final



do século XX. Esse processo se intensificou com a promulgacdao da
Constituicdo Federal (Braisl, 1988), fruto da mobilizacdo de entidades
sindicais, movimentos sociais e associacOes diversas. Essa nova
configuracdo constitucional representou um avanco significativo, ao abrir
espaco para a diminuicdo das profundas desigualdades sociais e da
ampliacao dos direitos sociais — dentre os quais se destaca a valorizacao do
magistério como categoria essencial para o desenvolvimento nacional
(Lievore, 2022).

Contudo, a década de 1990 trouxe um cenario adverso, marcado
pela reestruturacao produtiva e por politicas neoliberais que impuseram
retrocessos as conquistas impressas na Constituicao Federal (Brasil, 1988).
Nesse contexto, os/as docentes reagiram por meio de suas organizacoes
representativas. As antigas associacoes de professores/as passaram por uma
transformacdo politica importante ao se constituirem como sindicatos, com
articulacao nacional coordenada pela CNTE (Confederacao Nacional dos
Trabalhadores em Educacao), e, também, por meio de entidades como o
Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicoes de Ensino Superior
(ANDES), voltadas a defesa dos/as docentes do ensino superior. Tais
organizacoes se tornaram espacos de resisténcia, formulacdo de
diagnosticos e proposicao de politicas publicas em defesa de uma educacao
publica de qualidade (Lievore, 2022).

Ainda na década de 1990, observa-se uma mudanca cultural na
atuacdo politica das entidades sindicais docentes, que passou a refletir os
principios democraticos constitucionais em sua luta institucional. A atuacao
sindical foi decisiva para a incorporacao, na Lei n° 9.394/1996 (LDB/96),
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), de principios
como a vinculacdo da educacao ao mundo do trabalho e a pratica social; a
liberdade de ensinar e aprender; o pluralismo pedagogico; a gratuidade do
ensino publico; a valorizacao do magistério; a gestdao democratica e a busca
pela qualidade da educacao (Lievore, 2022).

Corroborando essa analise, Andrade e Resende (2010), observam
que a LDB/96 representou uma ruptura com o modelo centralizador
anterior, ao atribuir a Unido um papel de coordenacdao, ampliando a
autonomia dos estados, municipios e das proprias escolas. A legislacdo
trouxe importantes inovacOes estruturais, como a municipalizacdao do
ensino, o reconhecimento da educacdao como dever compartilhado entre



Estado e familia, e a abertura para novas modalidades de ensino, incluindo
a educacao a distancia. Além disso, a LDB passou a ser vista como um
instrumento essencial para a consolidacdao dos direitos educacionais, ao
estabelecer parametros minimos para a formacdo docente, tais como a
exigencia de praticas de ensino com carga horaria minima (Andrade;
Resende, 2010).

O periodo da ditadura militar (1964—1985) representa um marco
importante na histdria das politicas educacionais no Brasil. De acordo com
Agapito (2017), tratou-se de uma fase de expansdao das politicas sociais,
incluindo a educacdao, moldada, no entanto, por um viés tecnocratico e
voltado ao mercado. Por meio de acordos entre o Ministério da Educacao
(MEC) e a Agencia dos Estados Unidos pelo Desenvolvimento
Internacional (USAID), as universidades brasileiras foram reorganizadas
para atender as demandas do capital, priorizando areas tecnologicas e
produtivas, em detrimento de uma formacao critica e humanistica.

Mesmo diante desse cenario, a resisténcia dos professores,
estudantes e movimentos sociais foi notavel. Segundo Agapito (2017), essa
resisténcia teve continuidade durante os anos 1990, frente as politicas
neoliberais que aprofundaram a privatizacao da educacao, a flexibilizacao
do trabalho docente e o0 esvaziamento das estruturas publicas. A
desestruturacdo dos planos de carreira e a fragmentacdo do sistema
educacional nacional demonstram como a légica mercantil tem se
sobreposto ao compromisso com uma educacao publica de qualidade.

As contrarreformas educacionais, especialmente com a aprovacao
da nova LDB em 1996, implicaram na reducdo da atuacdao do Estado,
abertura para o setor privado, e ampliacao das desigualdades estruturais no
ensino (Agapito, 2017). Nesse processo, 0 magistério passou a ser alvo de
sucessivas tentativas de desregulamentacdo, com impactos diretos na
valorizagdo profissional, nos direitos trabalhistas e na qualidade do ensino.
Ainda que as politicas educacionais em disputa apresentem projetos
antagonicos, a forca do setor privado e da ldgica de mercado tém
prevalecido sobre o projeto democratico e participativo defendido por
entidades sindicais e cientificas. Essa disputa reflete-se diretamente nas
condicOes de trabalho dos docentes, inclusive juridicos, e impde desafios
permanentes a defesa da educagdo como um direito social.



Durante os governos federais posteriores, especialmente a partir de
2003, houve esforcos no sentido de integrar mais sistematicamente as acoes
educacionais entre os entes federados. No entanto, os limites orcamentarios
dos estados e municipios representaram entraves a efetivacao dessas
politicas, revelando os desafios na implementacio de mecanismos de
valorizacdo profissional e protecao social. Ainda assim, conquistas
legislativas como a Lei n. 11.738/2008 (Brasil, 2008), que institui o Piso
Salarial Profissional Nacional para os profissionais do magistério da
educacdo basica, representaram avancos obtidos por meio da atuacdo
conjunta de sindicatos e movimentos sociais da educacdo (Lievore, 2022).

No ano de 2014, com a promulgacdo do Plano Nacional de
Educacao (PNE) pela Lei n. 13.005/2014 (Brasil, 2014), foram
consolidadas metas diretamente voltadas a valorizacdao dos/as
trabalhadores/as da educacdao, como a formacdo superior em licenciatura
para todos/as os/as docentes da educacao basica, a equiparacao salarial com
outras categorias profissionais de escolaridade equivalente e a elaboracao
de planos de carreira baseados nos critérios da Lei do Piso (Brasil, 2014;
Lievore, 2022). No entanto, a concretizacao dessas metas esbarrou em
desigualdades regionais e em insuficiéncia de financiamento, perpetuando
um cenario de precarizacao do trabalho docente em muitas localidades.

Além disso, no ambito dos sistemas municipais, como no caso da
rede de ensino de Sao Paulo, a estrutura da carreira docente reflete tanto
avancos quanto contradicoes. A Lei n° 14.660/2007 (Brasil, 2007)
estabelece a divisdo entre quadro do magistério e quadro de apoio a
educacdo, com ingresso via concurso publico e efetivacdo apds estagio
probatorio de trés anos, conforme previsto na Emenda Constitucional (EC)
n® 19/1998. A exigéncia de concurso publico como porta de entrada na
carreira docente esta amparada tanto na CF/1988 quanto na LDB/1996,
sendo bandeira histérica dos sindicatos, pois se contrapOe as praticas
clientelistas de apadrinhamento politico. Esse tipo de pratica fragiliza a
profissionalizacdo do servico publico e compromete o0s principios
republicanos e democraticos que devem nortear a administracao publica
(Arelaro et al., 2020).

Com a Constituicao de 1988, a educacdo passou a ser reconhecida
como direito social (art. 6°) e dever do Estado, e a valorizacao dos
profissionais da educacdo foi inserida como principio do ensino (art. 206,



V). A Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT), por sua vez, ja previa
dispositivos especificos sobre o contrato de trabalho para professores
(Brasil, 1943, arts. 317 a 322). Ainda assim, a categoria seguiu enfrentando
obstaculos a efetivacdo desses direitos. A partir da década de 1990, as
reformas neoliberais e o avanco do setor privado no ensino superior
impuseram novos desafios a protecao do trabalho docente.



1.3. DIREITOS TRABALHISTAS DOS
PROFESSORES

A centralidade do professor na efetivacdao do direito a educacao,

consagrado no artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988, impde ao
ordenamento juridico a criacdo de mecanismos normativos que assegurem
condicOes laborais compativeis com a relevancia da atividade docente
(Brasil, 1988). Ao considerar que o magistério é instrumento essencial para
a concretizacdo dos direitos sociais e para a formacdo da cidadania, torna-se
imprescindivel analisar as especificidades do vinculo empregaticio desses
profissionais, especialmente no setor privado de ensino (Garcia, 2025).

Assim, o regime juridico aplicavel aos professores deve refletir ndo
apenas a dimensdo técnica do contrato de trabalho, mas, também, sua
funcao social, observando as peculiaridades inerentes a profissdao, como a
jornada baseada em horas-aula, as atividades extraclasse, os periodos de
recesso escolar e os impactos da tecnologia sobre a dindmica laboral. E
nesse contexto que se insere a regulamentacao propria da Consolidacao das
Leis do Trabalho (CLT) aos docentes, estruturando um contrato especial
que busca equilibrar as exigéncias pedagogicas com a protecdao dos direitos
trabalhistas (Brasil, 1996).

O contrato de trabalho do professor da rede privada de ensino
apresenta peculiaridades que o diferenciam dos contratos comuns
disciplinados pela CLT. A docéncia, por sua natureza especial, possui
regulamentacdo propria nos artigos 317 a 324 da CLT, além de contar com
dispositivos constitucionais e normas convencionais que buscam assegurar
condicOes adequadas ao exercicio da funcao.

A jornada do professor na rede privada de ensino é tradicionalmente
contabilizada com base nas horas-aula efetivamente lecionadas, o que
acarreta uma diferenciacdo substancial em relacdo a jornada de outros
trabalhadores. Conforme destaca Martins (2025), essa estrutura contratual
configura um contrato especial de trabalho, pois considera ndao apenas o
tempo de sala de aula, mas, também, as particularidades da preparacao de
conteudo, correcao de avaliacOes e demais atividades extraclasse.



A regulamentacao da jornada de trabalho no ordenamento juridico
brasileiro parte de um parametro constitucional de protecao a saude e a
dignidade do trabalhador. O artigo 7°, inciso XIII, da Constituicao Federal
(Brasil, 1988) estabelece o limite de jornada diaria de oito horas e semanal
de quarenta e quatro horas, admitida a compensacao de horarios e a reducao
mediante negociacdo coletiva. E importante registrar que o intervalo
minimo de descanso entre duas jornadas de trabalho (intervalo interjornada)
para um docente ¢ de 11 horas consecutivas, conforme estabelecido no
artigo 66 da CLT.

Com a promulgacao da Lei n° 13.415/2017, que alterou a redacao do
artigo 318 da CLT (Brasil, 1943), permitindo a atuacdo do professor em
turnos distintos dentro da mesma jornada, impde-se a revisao das referidas
orientacoes jurisprudenciais. Cabe ao Tribunal Superior do Trabalho
analisar a compatibilidade das alteracoes legislativas com os principios
constitucionais do direito adquirido, do ato juridico perfeito e da vedacao ao
retrocesso social, este ultimo extraido do caput do artigo 7° da Constituicao
Federal. A aplicacdo retroativa das novas disposi¢cOes legais aos contratos
em curso a época de sua promulgacdao pode configurar violacdo a direitos
fundamentais trabalhistas, exigindo, portanto, interpretacdo sistematica e
prudente das normas infraconstitucionais em consonancia com os valores
consagrados pela ordem constitucional vigente.

Outro aspecto relevante reside na remuneracao por aula ministrada,
tratada nos artigos 320 e 322 da CLT (Brasil, 1943). O artigo 322, §1°,
garante que, durante as férias escolares, o professor tem direito a
remuneracao correspondente a carga horaria contratada, ainda que nao
esteja em sala de aula, assegurando a continuidade da percepc¢do salarial.
Tal protecdo é reafirmada pela Sumula n® 10 do Tribunal Superior do
Trabalho (TST), segundo a qual o professor submetido ao regime de
remuneracao por hora-aula faz jus ao pagamento integral no periodo de
recesso escolar, desde que mantido o vinculo empregaticio.

Conforme observa Leite (2025), para o exercicio regular da
atividade docente nesses estabelecimentos, a legislacdo exige unicamente a
habilitacdo profissional e o devido registro no Ministério da Educacao, nao
sendo necessaria a submissao a requisitos adicionais para a formalizacdao do
vinculo empregaticio. Além disso, o artigo 318 da CLT imp0e limites a
jornada diaria do professor, vedando a ministracdao de mais de quatro aulas



consecutivas ou de mais de seis aulas intercaladas por dia no mesmo
estabelecimento, norma esta que visa a assegurar condicoes adequadas de
trabalho e preservar a qualidade do ensino. Tais restricoes, embora
especificas, refletem o principio da dignidade do trabalhador e a
necessidade de protecio a saude fisica e mental dos profissionais da
educacdo, cuja atividade exige elevado nivel de preparo, concentracao e
responsabilidade.

Contudo, com a crescente virtualizacdo do ensino, especialmente
intensificada a partir da pandemia da COVID-19, surgiram novos desafios
juridicos a regulamentacdo da jornada do magistério. A tecnologia permitiu
a expansao do trabalho para além dos limites fisicos da escola, promovendo
o fendmeno da hiperconectividade. Como apontam Silva e Taques (2019),
os professores passaram a estar constantemente disponiveis, seja para
responder a e-mails, corrigir tarefas enviadas por plataformas digitais ou
participar de reunides pedagdgicas virtuais fora do horario previamente
estabelecido, criando um ambiente de permanente disposicao que fragiliza o
controle de jornada.

Nessa linha, o Precedente Normativo n° 31 do TST (Brasil, 1991)
dispOe que o tempo de “janelas” — ou seja, os intervalos entre uma aula e
outra dentro do mesmo turno de trabalho — deve ser considerado como
tempo a disposicao do empregador, sendo, portanto, computado na jornada.
Tal entendimento reforca a ideia de que, mesmo fora da sala de aula, o
professor esta vinculado a prestacao de servicos, realidade que se agrava no
contexto do ensino remoto, onde a auséncia de delimitacdo fisica entre o
espaco de trabalho e o espaco doméstico contribui para a diluicdo dos
limites temporais da jornada.

A jurisprudéncia trabalhista tem reconhecido a necessidade de
flexibilizagdo de determinadas garantias contratuais em razao das
peculiaridades do contrato de trabalho do professor. Nesse sentido, a
Orientacdo Jurisprudencial n® 244 da Subsecao 1 Especializada em
Dissidios Individuais (SBDI-1) do Tribunal Superior do Trabalho (TST)
(Brasil, 2001) estabelece que a reducao da carga horaria do docente,
motivada pela diminuicdao do nimero de alunos, ndo caracteriza alteragao
contratual ilicita, desde que ndao haja reducdao no valor da hora-aula. Tal
entendimento visa compatibilizar a natureza dinamica da atividade
educacional com a protecdo ao trabalhador, considerando que a demanda



por turmas e disciplinas pode variar conforme fatores alheios a vontade do
empregador, como a sazonalidade nas matriculas.

Em reforco a essa posicao, o Precedente Normativo n° 78 da Secao
de Dissidios Coletivos (SDC) do TST (Brasil, 1991) dispde que a
diminuicdo de carga horaria decorrente da supressao inevitavel de aulas ou
turmas eventuais ndao configura hipétese de reducao salarial ilicita. Ambos
os entendimentos visam garantir seguranca juridica as instituicoes privadas
de ensino, assegurando a continuidade das relacdes laborais mesmo diante
de oscilagOes estruturais, sem prejuizo da remuneracao proporcionalmente
ajustada ao tempo efetivamente laborado. Tais precedentes demonstram
que, no magistério, a estabilidade da carga horaria nao € absoluta, devendo
ser analisada a luz das circunstancias pedagogicas e administrativas.

Além disso, o alcance do artigo 318 da Consolidacao das Leis do
Trabalho (CLT) (Brasil, 1943), que dispde sobre os limites da jornada de
trabalho do professor, também foi objeto de orientacGes jurisprudenciais
relevantes. A Orientacdao Jurisprudencial n° 206 da SBDI-1 (Brasil, 2000)
dispOoe que, ultrapassado o limite maximo de jornada estabelecido pelo
referido artigo, as horas excedentes devem ser remuneradas com o adicional
de, no minimo, 50%, em conformidade com o artigo 7°, inciso XVI, da
Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988). Esse entendimento assegura a
incidéncia do principio da valorizacao do trabalho e da dignidade da pessoa
humana, mesmo diante de um contrato especial como o do professor.

Ja a Orientacdo Jurisprudencial n° 393 da SBDI-1 (Brasil, 2010)
estabelece que o professor que exerce sua jornada no limite maximo
previsto no artigo 318 da CLT faz jus a remuneracdo equivalente a um
salario-minimo integral, afastando a aplicacdo do pagamento proporcional
com base no artigo 7° inciso XIII, da Constituicaio Federal. Tal
interpretacdo visa a garantir o patamar minimo civilizatorio ao trabalhador
docente, preservando o seu poder aquisitivo frente a carga maxima
permitida pela legislacao especifica do magistério.

Diante disso, observa-se a necessidade urgente de reinterpretacao
das normas trabalhistas a luz da realidade digital contemporanea. O contrato
especial de trabalho do professor, conforme estruturado pela CLT, carece de
atualizacao que considere a complexidade do trabalho pedagogico e os
novos contornos da jornada no ambiente virtual. A auséncia de controle
adequado da jornada e a precarizacao das condicoes de trabalho, decorrente



da hiperconectividade, podem configurar violacdo a direitos fundamentais
trabalhistas, especialmente o direito ao lazer, ao repouso e a saude.



1.4. ANALISE DAS NOVAS FORMAS DE
CONTRATACAO: PEJOTIZACAO E
INTERMITENTE

A pejotizacdo representa uma das expressOes mais evidentes da

precarizacdo contemporanea das relacoes de trabalho, refletindo um
movimento deliberado de fragmentacdao dos vinculos empregaticios tipicos.
Conforme analisam Barbosa e Orbem (2015), trata-se de uma pratica pela
qual o empregador, para manter o trabalhador em sua estrutura produtiva,
exige que este constitua uma pessoa juridica, estabelecendo, formalmente,
uma relacdo de natureza civil, ainda que substancialmente se mantenham os
elementos caracterizadores da relacao de emprego. Essa modalidade de
contratacdo subverte os pilares do Direito do Trabalho, ao deslocar a
regulacdo da prestacdao de servicos do campo juslaboral para o campo do
Direito Civil e Empresarial, com notdria supressao de direitos sociais
fundamentais do trabalhador.

De forma incisiva, Barbosa e Orbem (2015), ressaltam que a
pejotizacao ndo deve ser confundida com a terceirizagdo, uma vez que,
embora ambas envolvam formas de externalizacao do trabalho, possuem
estruturas juridicas distintas. Na terceirizacdo, ha a presenca de uma relacao
triangular, com o repasse de atividades a uma empresa interposta, que, por
sua vez, contrata trabalhadores para executa-las. Ja na pejotizacao, a relacao
é bilateral: a empresa contratante estabelece vinculo direto com o
trabalhador, travestido de pessoa juridica, ocultando a pessoalidade, a
subordinacdo e a onerosidade, caracteristicas centrais do contrato de
trabalho tipico. Trata-se, portanto, de uma estratégia sofisticada de
dissimulagdo, que burla a incidéncia da Consolidacdao das Leis do Trabalho
e da protecao estatal (Barbosa; Orbem, 2015).

Ainda que amparada por dispositivos legais de natureza tributaria,
como o art. 129 da Lei n°® 11.196/2005 (Brasil, 2005), a pejotizacao carece
de respaldo juridico no ambito trabalhista. Essa legislacdo, voltada a
disciplina fiscal das pessoas juridicas prestadoras de servicos intelectuais,



nao autoriza, per se, a descaracterizacao da relacio de emprego quando
presentes seus requisitos faticos. O uso indevido desse instrumento para
mascarar vinculos empregaticios e constitui fraude a legislacao trabalhista,
previdenciaria e fiscal, ensejando, inclusive, a nulidade do contrato civil
firmado e o reconhecimento judicial da relacdo de emprego com todos o0s
efeitos retroativos (Barbosa; Orbem, 2015).

O resultado mais nocivo da pejotizacao é a descaracterizacao da
figura do trabalhador como sujeito de direitos. Ao ser compelido a
constituir pessoa juridica para manter sua ocupacao, o trabalhador perde o
acesso a uma gama de direitos fundamentais trabalhistas, tais como: férias
remuneradas, décimo terceiro salario, FGTS, seguro-desemprego,
adicionais de insalubridade ou periculosidade, protecao contra despedida
arbitraria, dentre outros. Na perspectiva de Barbosa e Orbem (2015), a
pejotizacao promove uma “desumanizacao” da relacao de trabalho, uma vez
que desestrutura o vinculo social entre capital e trabalho, individualiza os
riscos da atividade economica e impde ao trabalhador uma condicao de
extrema vulnerabilidade juridica, economica e social.

A Reforma Trabalhista promovida pela Lei n. 13.467/2017 (Brasil,
2017) introduziu no ordenamento juridico brasileiro o contrato de trabalho
intermitente, alterando significativamente o artigo 443 da Consolidacdo das
Leis do Trabalho (CLT) (Brasil, 1996). Referido dispositivo passou a prever
expressamente a possibilidade de contratacdo para prestacdo de servigos de
forma intermitente, nos seguintes termos: “O contrato individual de
trabalho podera ser acordado tacita ou expressamente, verbalmente ou por
escrito, por prazo determinado ou indeterminado, ou para prestacao de
trabalho intermitente” (CLT, art. 443, caput).

O 83° do mesmo artigo define o contrato intermitente como aquele
em que a prestacao de servicos, embora subordinada, ndo é continua,
ocorrendo com alternancia de periodos de atividade e inatividade,
determinados por horas, dias ou meses, a depender da conveniéncia das
partes (Brasil, 1943).

A disciplina juridica especifica do trabalho intermitente encontra-se
no art. 452-A da CLT (Brasil, 1943), o qual estabelece, entre outros
requisitos, que o contrato deve ser celebrado por escrito, conter o valor da
hora de trabalho — respeitado o minimo legal e a isonomia com demais
empregados da mesma funcao — e prever a forma de convocacao, que deve



ocorrer com antecedéncia minima de trés dias corridos. O siléncio do
empregado a convocacao configura recusa tacita, o que nao descaracteriza a
subordinacdo juridica (art. 452-A, 881° a 3° da CLT).

Além disso, o artigo determina que o periodo de inatividade ndo
configura tempo a disposicdo do empregador, podendo o trabalhador prestar
servicos a outros contratantes. Ao final de cada periodo de prestacao, o
empregado tem direito ao pagamento imediato da remuneracao, férias
proporcionais, 13° saldrio proporcional, repouso semanal remunerado e
adicionais legais (art. 452-A, §85° e 6° da CLT).

Essa nova modalidade contratual, conforme observa Leite (2025),
reflete uma clara tentativa de transferéncia dos riscos da atividade
economica ao empregado, invertendo a légica da protecao trabalhista. Para
o autor, trata-se de um modelo que “instrumentaliza o trabalhador como
mercadoria”, ao permitir sua convocacao e dispensa conforme os interesses
empresariais, atentando contra os principios constitucionais da dignidade da
pessoa humana (art. 1°, III), do valor social do trabalho (art. 1°, IV) e
da funcao social da empresa (art. 170, III e VIII, CF, Brasil, 1988). Leite
(2025) denuncia que o contrato intermitente pode gerar situacOes de
extrema vulnerabilidade, com meses sem qualquer remuneracao ou com
salarios inferiores ao minimo legal, em afronta direta ao art. 7°, IV, da
Constituicao Federal.

Na mesma linha, Garcia (2025) também critica a inseguranca
economica gerada pelo modelo intermitente. Segundo ele, a
imprevisibilidade quanto a convocacao e ao valor da remuneracao mensal
impede que o trabalhador organize suas despesas fixas, colocando-o em
desvantagem em relacdao ao empregador, que mantém o controle sobre a
periodicidade e a quantidade do labor prestado. O que rompe com a logica
do principio da alteridade, previsto no art. 2° da CLT (Brasil, 1943), que
impoe ao empregador o 6nus dos riscos do empreendimento.

Para Delgado (2019):

O novo contrato de trabalho intermitente, conforme se pode
perceber, inscreve-se entre as mais disruptivas inovagoes da
denominada reforma trabalhista, por instituir modalidade de
contratacdo de trabalhadores, via CLT, sem diversas das



protecoes, vantagens e garantias estruturadas pelo Direito do
Trabalho. Pacto formalistico, necessariamente celebrado por
escrito, busca afastar ou restringir as garantias que a ordem
juridica confere a jornada de trabalho e, do mesmo modo, ao
saldrio, colocando o trabalhador em situagcdo de profunda
inseguranca quer quanto a efetiva duracgdo do trabalho, quer
quanto a sua efetiva remuneracdo (p. 672-673).

Garcia (2025) ainda refuta o argumento de que a possibilidade de
multiplos vinculos simultaneos compensaria as desvantagens do regime.
Segundo ele, a legislacdo brasileira ndo exige exclusividade no contrato de
trabalho, sendo possivel ao empregado manter mais de um vinculo, mesmo
em regimes tradicionais, desde que haja compatibilidade de horarios. O
modelo intermitente, ao contrario, pode inviabilizar essa articulacao, ja que
o trabalhador ndo sabe previamente quando sera convocado, o que reduz
seu poder de organizacdo e planejamento.

Segundo Freitas (2023), a formalizacdo do contrato de trabalho
intermitente exige, obrigatoriamente, sua celebracao por escrito, conforme
previsto na legislacdo trabalhista. A inobservancia dessa exigéncia legal
acarreta  consequéncias juridicas significativas, notadamente a
descaracterizacao do regime intermitente e sua conversao automatica em
contrato de trabalho por tempo indeterminado. Nessa hipotese, passam a
incidir todas as regras e os principios protetivos tipicos do vinculo
empregaticio padrao.

Ademais, a luz do art. 4° da CLT, o tempo a disposicdo do
empregador — mesmo sem execucdo efetiva de tarefas — deveria ser
computado como tempo de servico. Assim, a exclusdao desse periodo da
contagem de jornada, como previsto no contrato intermitente, segundo §5°
do artigo 452-A (Brasil, 1943), vai de encontro aos principios basilares do
Direito do Trabalho podendo vir a ser considerada uma fraude na
contratracao (Martins, 2025).

No mesmo sentido, o contrato intermitente, ao permitir a
convocacao eventual e descontinuada do professor, fragiliza ainda mais a
relacdo de trabalho, impedindo a construcdo de uma carreira continua e
estavel. Para Oliveira (2004), esse cenario acentua a desvalorizacdo do
magistério, uma vez que os professores, além de exercerem multiplas



funcoes além da docéncia, enfrentam estratégias de gestdo baseadas no
voluntarismo e na flexibilizacdo, perdendo sua autonomia profissional.
Assim, tanto a pejotizacdo quanto o trabalho intermitente sdo manifestacoes
contemporaneas da precarizacao do trabalho docente, refletindo uma logica
de mercantilizacdo da educacao e de enfraquecimento das condicoes dignas
de trabalho no setor publico.

Silva e Alvao (2018), vao além, ao compararem os efeitos do
trabalho intermitente as condi¢oes do trabalho escravo contemporaneo,
sobretudo quanto a jornada exaustiva, a condicao degradante e a violacao
da dignidade do trabalhador. Para as autoras, o contrato intermitente
legaliza uma relacdo extremamente desigual e vulneravel, na qual o
trabalhador esta a mercé da vontade do empregador, sem garantias minimas
de continuidade, renda ou planejamento de vida. No campo da educacao,
esse cenario se agrava diante das multiplas atribuicoes assumidas pelo
docente na escola publica, como aponta Oliveira (2004), que ressalta o
fenomeno da desvalorizacdo e da perda de autonomia dos professores.
Assim, tanto a pejotizacdo quanto o contrato intermitente representam
expressOes contemporaneas da precarizacao do trabalho docente, que se
desenvolve sob a légica da flexibilizacao extrema e da desresponsabilizacao
do Estado e das instituicoes quanto a dignidade do oficio educativo.

A anadlise das novas formas de contratacdo, como a pejotizacdo e o
contrato intermitente, evidencia que tais mecanismos tém promovido uma
corrosao dos direitos laborais no campo educacional, especialmente no
ensino superior juridico. Ambas as formas, embora amparadas por
dispositivos legais especificos, operam em dissonancia com os principios
constitucionais do trabalho digno, ao transferirem os riscos da atividade
economica ao professor, restringirem a estabilidade e fragilizarem a
estrutura da carreira docente. Esses modelos contratuais intensificam a
vulnerabilidade dos docentes, independentemente de sua origem
profissional, e comprometem a construcao de vinculos pedagogicos
continuos, de identidade profissional e de compromisso institucional com a
educacdao. Assim, a pejotizacdo e o contrato intermitente configuram
expressOes contemporaneas da precarizacao estrutural do trabalho docente
no ensino juridico brasileiro.



1.5. AS ESPECIFICIDADES DO ENSINO
SUPERIOR NO CAMPO JURIDICO

O ensino superior no campo juridico brasileiro apresenta

caracteristicas muito particulares, tanto pela sua funcao social quanto pela
forma como se organiza institucionalmente. Segundo Agapito (2017), o
ensino juridico no Brasil foi historicamente estruturado para atender a
formacdo de elites e a manutencdao de uma ordem social conservadora,
voltada para a reproducdao de praticas burocraticas e formalistas. Esse
modelo contribuiu para consolidar uma tradicdo académica centrada na
memorizacdo de normas e na reproducdo da dogmatica juridica, em
detrimento de abordagens criticas, reflexivas e interdisciplinares.

No ambito da docéncia, a precarizacdao do trabalho ndao poupa os

cursos de Direito, apesar de seu prestigio social. Conforme Oliveira (2004),
a expansao do ensino superior privado e a adocdo de praticas neoliberais na
gestdo educacional provocaram a flexibilizacdo dos vinculos de trabalho,
afetando diretamente a qualidade do ensino e as condicGes de trabalho dos
docentes. O modelo dominante privilegia contratacbes por tempo parcial,
remuneracao por hora-aula e vinculos frageis, o que impede a consolidacgao
de projetos académicos consistentes e a construcao de uma comunidade
académica solida.
Essa realidade também ¢é evidenciada por Silva e Alvdo (2018), que
afirmam que os processos de mercantilizacdo da educacdo impactam
diretamente os cursos juridicos, transformando o ensino em mercadoria e os
docentes em prestadores de servicos precarizados. Para as autoras, o
contrato de trabalho intermitente e a pejotizacdo sdo expressoes
contemporaneas desse modelo, que fragmenta os vinculos laborais e
compromete tanto os direitos dos professores quanto a formacdo dos
estudantes.

Adicionalmente, Leite (2025) destaca que o ensino juridico sofre
com a intensificacdo do trabalho extraclasse, ndo remunerado, e com as
exigéncias de hiperdisponibilidade trazidas pela adocdo de tecnologias
digitais. A virtualizacdo das atividades docentes — especialmente com o



fortalecimento do ensino remoto e hibrido — amplia as jornadas de
trabalho, muitas vezes sem o devido reconhecimento contratual, o que
agrava a sobrecarga e o adoecimento mental dos docentes.

Outro ponto fundamental é a relacdo historica entre a formacao
juridica e a reproducdao das desigualdades sociais no Brasil. Segundo
Stockmann (2018), os cursos de Direito, desde sua criacdao no século XIX,
foram pensados para formar uma elite burocratica, ligada as funcdes de
Estado, como magistratura, Ministério Publico, advocacia publica e
privada. Essa logica permanece presente na atualidade, reforcando uma
cultura académica que prioriza contetidos normativos e praticas juridicas
tradicionais, pouco sensiveis as questOes sociais, raciais e ambientais que
permeiam a sociedade brasileira contemporanea.

Além disso, conforme Delgado (2019), as recentes reformas
trabalhistas e educacionais introduziram novas dinamicas nas instituicoes
de ensino juridico, aprofundando a precarizacdo das relacoes de trabalho. A
incorporacdo de modelos empresariais na gestdo universitaria transforma os
cursos em centros de geracao de lucro, onde a produtividade é medida pelo
numero de turmas, de alunos e pela reducao de custos com pessoal docente,
em detrimento da qualidade académica.

Portanto, o ensino superior juridico no Brasil se caracteriza por um
paradoxo: ao mesmo tempo em que ostenta elevado prestigio social,
convive com praticas laborais precarias e modelos pedagogicos
conservadores. A superacao desse cenario exige uma profunda revisao tanto
das condicoes de trabalho dos docentes quanto dos proprios projetos
pedagogicos. Como defendem Oliveira (2004) e Agapito (2017), é urgente
construir um ensino juridico comprometido com a transformacao social,
baseado em praticas educativas emancipatorias, criticas e alinhadas aos
principios democraticos e aos direitos humanos.



1.6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo teve como problema central compreender

em que medida as transformacOes contratuais e institucionais recentes
impactam o trabalho docente no ensino juridico superior, sobretudo diante
da adocdo de formas atipicas de contratacdio como a pejotizacdo e o
contrato intermitente. O objetivo principal foi analisar os efeitos dessas
modalidades sobre os direitos trabalhistas, a dignidade da profissao docente
e a qualidade da educacdo juridica ofertada, ja que o modelo reforca um
ensino juridico tradicional e elitista, voltado a repeticdo de normas e
distanciado das transformacdes sociais.

A hipotese proposta foi confirmada: o prestigio extra institucional
ou a estabilidade em carreiras juridicas nao representa uma blindagem
contra os efeitos da flexibilizacdo contratual no ensino superior. As
reformas recentes, ao privilegiarem a légica da produtividade, da reducao
de custos e da mercantilizacao da educacao, tém desestruturado a carreira
docente, suprimido direitos e naturalizado formas de contratacdao que
enfraquecem a identidade profissional, dificultam a construcdao de vinculos
pedagdgicos e geram um ambiente de inseguranca juridica para o exercicio
da docéncia.

A consequéncia mais profunda desse cenario recai sobre a qualidade
do ensino juridico, que se vé afetada por vinculos frageis, sobrecarga
extraclasse ndo remunerada, rotatividade docente e auséncia de tempo e
condicOes para projetos pedagogicos consistentes. O ensino juridico,
historicamente centrado na formacdao de uma elite burocratica e marcado
por abordagens conservadoras, vé-se ainda mais empobrecido sob a logica
da precarizacdo, perdendo espaco para praticas criticas, reflexivas e
socialmente comprometidas.

Conclui-se que é imprescindivel resgatar o sentido publico e social
da educacgdo juridica como instrumento de emancipacao cidada e de
promogao da justica, o que somente sera possivel mediante o fortalecimento
do trabalho docente como base para uma formacgao académica de qualidade,
ética e democratica. A superacdo do atual modelo exige a reconfiguracao



das politicas publicas educacionais e trabalhistas, com vistas a valorizacao
da docéncia, a garantia de condicdes dignas de trabalho e ao enfrentamento
da logica mercantil que tem orientado a organizacao do ensino juridico no
Brasil.

Futuras investigacOes poderao aprofundar a relacdo entre as novas
formas de contratacdo e os impactos pedagdgicos concretos sobre a
aprendizagem discente, bem como analisar comparativamente os efeitos da
precarizacdao nas diferentes areas do ensino superior, para além do campo
juridico. Também se mostra relevante estudar o papel das entidades
representativas, como sindicatos e associacOes docentes, na construcao de
alternativas institucionais para conter os avancos da precarizacao e defender
um modelo de educacdao comprometido com os direitos fundamentais e a
justica social.
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Resumo: A pesquisa visa analisar os impactos da gamificacdo no ensino
juridico hibrido po6s pandemia COVID-19, no periodo de 2022-2023.
Buscou-se responder a seguinte indagacdo: A gamificacao foi utilizada
como ferramenta fundamental para o ensino juridico pés pandemia do
COVID - 19? Como objetivo geral buscou-se compreender como a
pandemia do COVID- 19 alterou o ambiente de aprendizagem.
Especificamente, buscou-se: (i) estudar o ambiente hibrido de
aprendizagem e as consequéncias do pd6s pandemia; (ii) conceituar a
gamificacdo; (iii) compreender a gamificacdo no ensino juridico em
ambiente de aprendizagem hibrido. Em abordagem qualitativa, guiada
pelo método dedutivo, a pesquisa se baseia em revisdao bibliografica e
documental com base em pesquisa bibliografica. A busca foi realizada no
Google Académico, utilizando os descritores “gamificacdo”, “ensino
juridico”, “ensino hibrido”, com recorte temporal entre 2022 e 2023. Os
resultados da pesquisa indicaram que o ensino no geral sofreu grandes
mudancas, principalmente em decorréncia da pandemia global do
COVID-19, que fez com que houvesse implantacao de distanciamento
como medidas para evitar a disseminacao da doenca e isso fez com que o
ensino fosse ofertado de maneira remota. Ap6és a pandemia muitas
universidades se adaptaram ao ensino hibrido, inclusive o ensino juridico
que foi possivel ser realizado de maneira hibrida. Tais inferéncias levaram
os professores a buscar novas técnicas de ensinagem, a fim de estabelecer



um ambiente de aprendizagem mais dinamico. Nesse sentido, uma das
técnicas citadas foi a de gamificacdo, que oferece ao aluno elementos de
jogos no processo de aprendizagem, tornando as atividades mais
atrativas, consequentemente gerando mais engajamento por parte dos
alunos.

Palavras-chave: Gamificacao; Ensino Hibrido; Ensino Juridico; Pandemia;
Ensinagem.



2.1. INTRODUCAO

A educacdo é uma experiéncia humana na qual se intervém no

mundo. E através da educacao que o ser humano se torna cada vez mais
um ser pensante na sociedade, por isso nao se pode apenas reproduzir a
ideologia dominante é necessario desmascara-la (Freire, 1996, p. 38).

r

E muito importante uma educacdo voltada para o
desenvolvimento do senso critico do aluno, visando o desenvolvimento de
seres humanos que poderdao mudar a realidade. A educacdao como
intervencao é aquela que deseja mudancas profundas na sociedade,
enquanto a educacao reprodutora busca impedir a mudanca, mantendo o
estado em que se encontra (Freire, 1996, p. 42).

A pandemia do COVID-19 fez com que o modelo de ensino e
aprendizagem se transformasse praticamente de um dia para o outro, as
aulas que em sua maioria eram oferecidas de forma presencial sofreram
alteracOes se tornando, em sua maioria, aulas remotas, oferecidas pelas
instituicOes de ensino através de telas.

Esta transformacdo ocorreu no ensino superior, afetando
especialmente areas que tradicionalmente mantinham métodos
conservadores de ensino, como o Direito. Foi através de tais mudangas que
as instituicOes tiveram que repensar suas metodologias para atender as
necessidades emergentes de uma sociedade em rapida evolucao. Nesse
cenario a gamificacdo foi apresentada como uma solucdo inovadora e
poderosa, fazendo com que sua aplicacdo auxiliasse nas barreiras do
modelo hibrido, criando um ambiente de aprendizado mais dinamico e
participativo.

Nesse contexto busca-se analisar as consequéncias do ensino
juridico em ambiente hibrido ap6s a pandemia, para demonstrar como foi
realizada a transicdo do ensino tradicional para o remoto e como isso
impactou na atualidade, através de novos desafios e solucdes inovadoras,
como a gamificagao.



Especificamente a pesquisa examina os impactos da pandemia e a
incorporacdo de técnicas de ensinagem, como a gamificacdo no ensino
juridico, com foco nas suas aplicacdes e vantagens dentro de um ambiente
de aprendizagem hibrido. A pesquisa ¢ fundamentada em estudos recentes
e em praticas pedagdgicas inovadoras, evidenciando como a gamificacao
vemtransformando o ensino juridico ao tornar o processo de aprendizagem
mais envolvente e relevante.

Ao explorar os desafios e beneficios dessa metodologia, o
trabalho busca demonstrar como a gamificacdo, impulsionada pela crise
sanitaria global, pode redefinir o futuro do ensino juridico tradicional,
promovendo um ambiente de aprendizagem que forma profissionais mais
preparados para enfrentar os desafios da sociedade moderna.

O ineditismo da pesquisa ndo residira no enfrentamento do tema,
mesmo que a partir das mudancas inerentes a pandemia do COVID-19, ja
realizado por outros pesquisadores como Pasqualeto; Domingos; Rios
(2020), Oliveira 2014 e Bolesina; Gervasoni (2021), mas sim em entender
os reflexos na aprendizagem no ensino juridico.

A pesquisa se desenvolveu a partir do método dedutivo, com
abordagem qualitativa e buscou responder ao seguinte problema de
pesquisa: A gamificacdo foi utilizada como ferramenta fundamental para
o0 ensino juridico pos pandemia do COVID — 19? Para respondé-la tragou-
se como objetivo geral compreender como a pandemia do COVID-19
alterou o ambiente de aprendizagem. Especificamente, buscou-se: (i)
estudar o ambiente hibrido de aprendizagem e as consequéncias do pos
pandemia; (ii) conceituar a gamificacao; (iii) compreender a gamificacao
no ensino juridico em ambiente de aprendizagem hibrido.

Utilizou-se como técnicas de pesquisa, o levantamento

bibliografico de artigos cientificos no Google Académico entre os anos de
2007 e 2024, pesquisando sobre a tematica do ensino juridico antes e
depois da pandemia e estratégia de gamificacdao, o que permitiu perceber
como o assunto estd sendo abordado nas pesquisas cientificas em
diferentes regioes, além de garantir um acimulo de conhecimento tedrico
sobre a tematica.



Os resultados da pesquisa foram organizados em trés capitulos.
No primeiro deles se tratou da correlacdo entre o ensino juridico, o
ambiente hibrido de aprendizagem e a pandemia da Covid-19. Em
seguida adentra-se na gamificacao, conceituando-a e demonstrando como
ela pode ser utilizada no ambiente educacional. Por fim, abordou-se as

estratégias e as técnicas de gamificacio em ambientes de aprendizagem
hibrido.



2.2. ENSINO JURIDICO, AMBIENTE
HIBRIDO DE APRENDIZAGEM E AS
CONSEQUENCIAS DO POS PANDEMIA

Este capitulo expde as consequéncias da pandemia do COVID-19

no ambiente de aprendizagem, que envolvem as mudancas no modo de
ensinagem e também na estrutura cognitiva de aprendizagem. Antes de
abordar as transformacdes mais recentes, é essencial compreender como o
ensino juridico se estruturava antes da pandemia e quais 0s principais
desafios e caracteristicas que marcavam essa etapa.

Até o inicio da pandemia o uso de tecnologias de ensino a
distancia no ensino juridico ainda era relativamente limitado. Em muitas
instituicoes o ensino remoto ou hibrido era encarado com resisténcia, sob o
argumento de que a formacdo juridica exigia a interacao presencial e
debates ao vivo para o pleno desenvolvimento do raciocinio critico e das
habilidades praticas dos estudantes. Além disso, o estagio supervisionado e
as atividades praticas presenciais eram vistos como indispensaveis a
formacao juridica.

O ensino passou por indmeras transformacGes em um curto
periodo, especialmente em decorréncia dos impactos causados pela
pandemia do COVID-19%. Houve uma crescente necessidade de
adaptacdo ao ensino remoto durante a pandemia devido as medidas de
distanciamento impostas pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e
logo ap6s a pandemia o ambiente hibrido de ensino ganhou maior
aceitacdao nos ambientes de ensino.

Nao foi diferente no ensino juridico, que tradicionalmente era
presencial, com foco em aulas expositivas e métodos mais conservadores,
como a leitura de textos e estudo de casos e apos a pandemia do COVID-
19, houve uma necessidade de reinvencao dos métodos, gerando
consequéncias positivas e negativas.



Por outro angulo, também sera explorado como essa experiéncia
de ensino remoto trouxe oportunidades e licOes importantes para a
modernizacao do ensino juridico. A pandemia mostrou que a tecnologia
pode ser uma grande aliada na educacdo e que o ensino a distancia pode,
sim, ser uma ferramenta eficaz de aprendizado, desde que bem estruturado
e combinado com outras metodologias de ensino.

2.2.1. A evolugdo do Ensino Juridico: Pré-pandemia e
Pos-pandemia
Antes do evento global gerado pela COVID-19 o ensino juridico no Brasil se dava através

do formato tradicional, marcado na maioria das vezes por aulas expositivas, leituras da doutrina em
sala de aula, andlise e investigacdao de casos, juris simulados e outras atividades presenciais.
Marcado principalmente pela formalizacdo exacerbada, que atendeu durante décadas a exigéncia
para uma graduacdo de qualidade, que nem sempre formava profissionais (Pasqualeto; Domingos;
Rios, 2020, p. 2).

Essa formalizagdo é alvo de criticas por sua falta de dinamismo e distanciamento com a
pratica real da advocacia e do exercicio profissional em tribunais e escritérios. No modelo anterior o
professor deveria repassar informacgdes aos alunos e esperava-se que eles a decorassem, sem
qualquer senso critico ou pratica, que ndo estimulava o desenvolvimento cognitivo do aluno
(Oliveira, 2014, p. 2).

Com o tempo as instituicdes de ensino foram inovando em suas formas de ensinar, com a
ideia de que o papel do professor deve ser sempre o de um gerenciador de conhecimento,
entendendo o aluno com sua capacidade critica e como um ser individual que possui suas préprias
experiéncias (Oliveira, 2014, p. 3).

Contudo, as instituicdes de ensino juridico estavam no estdgio inicial de inovacdes
pedagdgicas, nem todas instituiches experimentaram os métodos ativos de aprendizagem e nem
todas as disciplinas permitiam o uso de tecnologias para implementar no ensino, fazendo com que o
ensino juridico ficasse estagnado no tempo, enquanto a tecnologia tomava conta de toda a sociedade
(Lopes; Papalia, 2021, p. 98).

No ano de 2020 o mundo do ensino passou por uma revolucao abrupta e condicionada,
devido a pandemia do COVID-19. A doenga chegou como uma novidade no mundo, alterando todas
as formas de convivéncia entre as pessoas. Através do distanciamento social passou-se a determinar
que o ensino fosse realizado de forma remota para solucionar a emergéncia global (Lopes; Papalia,
2021, p. 102).

Em virtude disto o mundo precisou se atualizar imediatamente, assim como o ensino que
teve que evoluir rapidamente, pois o cendrio era muito prejudicial para o aprendizado. Foi entdo que
o ambiente virtual passou a ser amplamente adotado pelas institui¢des de ensino e pelas empresas.

2.2.2. Integragdo do Ambiente Hibrido: Novos
Paradigmas e Desafios para a Educagdo Juridica



Com o advento da pandemia da COVID-19 o modelo educacional

teve que quebrar os padroes existentes e se reinventar, as mudancas foram
rapidas e profundas, ndo s6 para as instituicOes de ensino, mas também na
vida dos alunos. Professores e alunos foram obrigados a adquirirem
aparelhos capazes de suportar as novas plataformas, como Google Meet,
Zoom e Microsoft Teams. Alunos e Professores tiveram que se adaptar, 0s
alunos passaram a ligar as telas de seus aparelhos eletronicos para assistir
as aulas e os professores, por sua vez, tiveram que transformar suas casas
em salas de aulas para conseguirem transmitir o conhecimento através das
telas.

O ensino remoto expds as desigualdades e gerou indmeros
desafios, desde a qualidade da conexdo com a internet ao ambiente
doméstico que ndo oferecia condi¢cbes minimas para os estudos, por outro
lado, os professores enfrentam desafios como a falta de treinamento
adequado para a conducdo das aulas em plataformas digitais. (Lopes;
Papalia, 2021, p. 103).

Existem muitas concep¢oes de ensino e aprendizagem virtual,
uma delas relaciona diretamente o rendimento dos alunos com a
introducdo de ferramentas tecnoldgicas (Mauri; Onrubia, 2010, p. 120). A
dindmica de uma sala de aula fisica é muito diferente do ambiente virtual,
por isso muitos docentes tiveram que aprender rapidamente como manter o
interesse dos alunos a distancia, utilizando estratégias interativas e
conteudos dinamicos.

Ao serem utilizadas as TIC's®® no processo de ensino-
aprendizagem surge para o professor a necessidade de aprender mais do
que uma nova ferramenta, mas uma nova cultura de aprendizagem e forma
de transmitir o conhecimento (Mauri; Onrubia, 2010, p. 118).

Dentre as competéncias necessarias para a docéncia online tem-se
as pedagogicas que implicam no dominio dos métodos de ensino-
aprendizagem; as socioafetivas que implicam na capacidade do professor
se relacionar e criar um ambiente que favoreca a aprendizagem; as
gerenciais que implicam a organizacdo e coordenacdao dos processos da
aprendizagem e as tecnologicas que implicam no dominio das TIC’s
(Tractenberg; Tractenberg, 2007, p. 2).



No contexto de ensino aprendizagem virtual o professor tem o
papel de evitar que os alunos tenham uma postura acritica, diante da
facilidade de busca de informacOes fora da escola, ou seja, o papel do
professor no processo de ensino e aprendizagem virtual quando focado na
construcao do conhecimento é o de colocar a tecnologia a servico do
aluno, se tornando um assessor ou consultor, de modo que o aluno tenha
maior protagonismo possivel no aprendizado (Mauri; Onrubia, 2010, p.
121).

Com a normalizacdo gradual da vida apds o distanciamento,
muitas universidades optaram por adotar o modelo hibrido de ensino,
combinando o melhor do modelo presencial com a juncdo do ambiente
remoto, o que trouxe muitas vantagens para o aprendizado (Lopes; Papalia,
2021, p. 114).

O ambiente hibrido de aprendizagem pode ser vantajoso no ensino
juridico por permitir a aplicacdo de metodologias ativas, como a "sala de
aula invertida", em que os alunos estudam o conteudo teérico em casa e,
nas aulas presenciais, discutem casos praticos e participam de debates e
simulagcdes de julgamentos. Além disso, o uso de ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA’s) permite que os alunos acessem materiais
complementares, tirem duvidas fora do horario de aula e realizem
atividades colaborativas (Pasqualeto; Domingos; Rios, 2020, p.4).

No entanto, o papel desempenhado pelo aluno também muda no
processo de ensino aprendizagem mediado pelas TICs, pois ndo se limita a
escrita cognitiva, abrangendo aspectos metacognitivos e de autorregulacao
(Mauri; Onrubia, 2010, p. 123).

O modelo hibrido é promissor para o ensino juridico por oferecer
mais flexibilidade e autonomia aos estudantes, em contrapartida os
professores acumulam papéis, sendo um deles o de tutor. Neste modelo
prestigia-se o protagonismo do aluno, mas o professor permanece
participando, acompanhando o aluno nas suas necessidades e niveis
(Mauri; Onrubia, 2010, p. 123).

Ao participar de aulas on-line, os alunos tém a liberdade de
organizar seu ritmo de maneira mais eficiente, podendo rever conteidos
gravados quantas vezes for possivel. Por outro lado, as atividades



presenciais tornam-se mais produtivas, uma vez que o tempo em sala de
aula pode ser dedicado a discussao e atividades praticas (Lopes; Papalia,
2021, p. 112).

O processo de aprendizagem, por sua vez, depende do professor e
do aluno, onde ha compartilhamento de conhecimentos, experiéncias e
vivéncias. A aprendizagem € entendida como um triangulo interativo que
depende do aluno que aprende através de uma atividade construtiva, o
professor que constroi significados e o contetido que é o objeto desse
processo (Mauri; Onrubia, 2010, p. 125). No ensino hibrido isso ndo
muda, a aprendizagem € uma troca reciproca entre professor e aluno.

Além disso, o modelo hibrido possibilita a diversificacdo das
estratégias pedagogicas. Aulas expositivas podem ser complementadas por
ferramentas interativas, como quizzes online, foruns de debate, videoaulas,
além do uso de tecnologia para a criacdo de cenarios simulados de pratica
juridica.

Igualmente, o ambiente virtual foi bem recepcionado pelos
tribunais que a época do distanciamento também adotaram medidas para
implementar e investir em um sistema hibrido de justica, realizando
audiéncias virtuais, sessoes de julgamento e até o trabalho remoto, fazendo
com que a maioria das atividades sejam realizadas a distancia.

Dessa forma, a pandemia da COVID-19 ndo s6 impactou no
ensino juridico hibrido, mas acabou se tornando uma potencializadora
dessa forma de ensinar e aprender. A estrutura tradicional e expositiva ja
ndo se mostrava suficiente, e a forma hibrida surgiu ndo s6 como uma
alternativa ao isolamento, como também favoreceu a introducao de novos
métodos e ferramentas que estimulam a critica e a pratica.

Feitas tais consideracOes acerca do ensino juridico influenciado
pela pandemia da COVID-19 e pela adocdo do ensino remoto, passa-se as
conceituacoes e consideracoes acerca da gamificacdo como uma
ferramenta a ser utilizada nesse novo contexto de ensino-aprendizagem
marcados pelo digital.



2.3. GAMIFICACAO

Neste capitulo sera abordado o conceito de gamificacdo e sua

aplicacdo como ferramenta auxiliar de ensino. Como a aplicacdo da
gamificacdio no ambiente educacional gera um maior engajamento e
proporciona maior motivacao, sendo uma ferramenta essencial de ensino.

Este capitulo discutira as diferentes definicdhes e principais

abordagens de gamificacdo, abordando como ela foi inicialmente
concebida e como seu significado se expandiu ao longo dos anos, através
dos estudos e aplicacoes nas mais diversas areas. Inicialmente a
gamificacdo foi usada para melhorar a experiéncia do usuario em
plataformas digitais, mas logo se percebeu seu potencial em areas como
educacao, marketing, recursos humanos e gestao de projetos.

A partir dessas definicdes e abordagens o capitulo propde discutir

0s impactos positivos e negativos da gamificacdo, destacando como ela
pode ser eficaz, mas também trazendo a tona algumas criticas, como o
risco de tornar-se uma ferramenta que prioriza a competicao excessiva ou
que pode perder a eficacia se mal aplicada no ambiente de ensinagem.

Compreendidos os fundamentos teoricos da gamificacdo, o capitulo

prossegue para discutir as principais técnicas de gamificacdo e suas
aplicacOes praticas em diferentes contextos, com foco no ensino hibrido. A
gamificacdo pode ser aplicada de maneiras muito diversas e seu sucesso
depende da forma como os elementos de jogos sao integrados as atividades
cotidianas.

O capitulo também explora outras técnicas de gamificacao, como

o uso de narrativas e missoes. A criacdo de histérias envolventes e
desafiadoras pode tornar uma tarefa ou um treinamento muito mais
interessante, gerando maior engajamento. No ensino, por exemplo, as aulas
podem ser transformadas em uma série de missoes, onde os alunos devem
completar desafios para avancar no conteddo. Isso cria um ambiente
dinamico e envolvente que estimula o aluno a se engajar mais
profundamente com o conteudo



Por fim, o capitulo abordara as ferramentas essenciais para a

implementacdao da gamificacdao, como plataformas digitais que facilitam a
criacdo de sistemas gamificados, desde softwares simples até ambientes
de aprendizado mais complexos. A secdo encerrara com uma analise
sobre o futuro da gamificacdo e suas possibilidades no cenario global.

Este capitulo, portanto, oferece uma visao abrangente sobre os

fundamentos tedricos e as técnicas praticas de gamificacdo, refletindo
sobre seu impacto e possibilidades em diversos contextos.

2.3.1. Fundamentos Teoricos da Gamificagdo:
Definigoes e Principais Abordagens

Segundo Mur e Ferrari (2020, p. 7) a gamificacdo pode ser

entendida como o uso de elementos de jogos “games” em contextos
diversos de jogos, na vida real. A gamificacdo envolve o uso de elementos
de jogos (pontos, fases, desafios, recompensas) no processo de ensino-
aprendizagem aplicados na pratica, tornando as atividades cotidianas mais
atrativas, com maior engajamento e tornando os participantes proativos
(Bolesina; Gervasoni, 2021, p. 37).

Ve

E uma estratégia educacional que incorpora elementos e

dindmicas de jogos em contextos nao ludicos, com o intuito de aumentar a
motivacdo, o engajamento e a participacao dos alunos. Esse conceito vai
além da simples insercao de jogos em ambientes de aprendizagem; trata-
se de aplicar principios do design de jogos de forma estratégica para
transformar o processo de aprendizado em uma experiéncia mais
interativa e envolvente, onde os alunos desfrutam de experiéncias mais
engajadoras e interessantes (Martins, 2018, p. 27).

As técnicas de gamificacdo envolvem a implementacdo de

elementos de jogos em contextos educacionais e profissionais,
aumentando a motivacao e o engajamento (Bolesina; Gervasoni, 2021, p.
37). A motivacdo intrinseca esta relacionada ao prazer pessoal e a uma
auto realizacdo. Enquanto a extrinseca esta relacionada as recompensas ou
punicoes externas (Bolesina; Gervasoni, 2021, p. 39).



A gamificacdo nao interfere no conteido técnico a ser ministrado,

contudo funciona como instrumento ativo facilitador para interacdo no
processo de ensino-aprendizagem, tornando o aprendizado mais
dinamico, interativo e motivacional. Além disso, algumas teorias ajudam
a estruturar a gamificacao (Bolesina; Gervasoni, 2021, p. 38 - 40):

I. Jornada do Her6i: Um modelo de narrativa com trés fases
(partida, iniciacdo e retorno), que pode guiar o enredo do
jogo e definir momentos importantes, como desafios e
feedbacks;

II. Estado de Flow: Descrito por Mihaly Csikszentmihalyi, é
o equilibrio entre desafio e habilidade, onde o jogador se
envolve profundamente na atividade, sentindo satisfacao e
perdendo a nocdo do tempo;

I1I. Economia do Jogo: Refere-se ao sistema de recompensas
e punicoes que mantém o jogador motivado. Uma economia
equilibrada enriquece a experiéncia e aumenta o
engajamento;

I'V. Taxonomia de Bloom: Uma metodologia que organiza o
aprendizado de forma progressiva, das habilidades basicas
as mais complexas, ajudando a construir atividades
desafiadoras e com objetivos claros.

A gamificacdo no ensino representa uma abordagem inovadora e
poderosa para transformar a experiéncia de aprendizagem, tanto para o
discente quanto para o docente. Ao integrar fundamentos tedricos de
motivacdo, comportamento e aprendizagem, a gamificacdo cria um
ambiente dinamico, interativo e envolvente que estimula a aprendizagem
ativa e promove resultados significativos. Quando aplicada de maneira
eficaz, a gamificacdo ndo apenas melhora o desempenho académico, mas
também cultiva um amor pelo aprendizado, preparando os alunos para os
desafios do futuro.

2.3.2. Técnicas de Gamificagdo: Aplicacbes Prdticas e
Ferramentas Essenciais



Além dos mecanismos de motivacdo, o autor deve prestar atencao

ao design do jogo. Isso inclui planejar e definir todos os elementos, como
a estrutura, objetivos, regras, dinamicas de pontuacdo e niveis, mecanicas
do jogo e prémios, de acordo com o grau de complexidade desejado. Vale
destacar que o principal desafio da gamificacdo é criar a experiéncia
do jogador e ndo a tecnologia em si

(Bolesina; Gervasoni, 2021, p. 39).

A gamificacdo envolve trés elementos centrais: dinamica,
mecanicas e componentes. A dinamica envolve o coracdao do jogo, agindo
como GPS para orientar a direcdo, indicando o objetivo final do jogo. A
mecanica esta ligada as acoes dos jogadores, desafios, cooperacao e ou
competicdo. Por sua vez, os componentes sao elementos visiveis, como
pontos e prémios, tornando o jogo palpavel (Bolesina; Gervasoni, 2021, p.
40).

A gamificacdo utiliza varios componentes mecanicos de jogos,
entre os quais se destacam (Martins, 2018, p. 28):

L. Objetivos claros: fundamental para estabelecer metas
especificas que os alunos devem alcancar, facilitando a
compreensao do esperado;

I1. Divulgacao de resultados imediato: proporciona respostas
rapidas sobre o desempenho, faz com que os alunos
identifiquem rapidamente os seus erros e acertos;

ITI. Sistemas de recompensas: utiliza incentivos como
pontos, medalhas e certificacdes que tem o papel de
reconhecerem as conquistas dos alunos, servindo como
incentivo direto para o esfor¢o dos alunos;

IV. Progressao e niveis: apresenta uma estrutura de
progressao onde os alunos possam avangar para niveis mais
altos a medida que dominam novos conteudos ou
habilidades, criando um senso de realizacao e motivacao;
V. Competicao e colaboragao: introduz rankings e desafios
que estimulam a competicao saudavel, além de atividades
que promovam a colaboracao entre alunos, criando um
ambiente social saudavel.



Dessa forma, a gamificacio surge como uma ferramenta em
potencial que permite a participacdo e a interacdo do aluno, tornando-o
mais motivado ndo s6 com as etapas e fases, mas também, mais focado no
conteddo ministrado de forma gamificada. E adiante, se vera como a
gamificacdo pode ser utilizada no ensino juridico em ambiente de
aprendizagem hibrido, apresentando-se algumas técnicas.



2.4. GAMIFICACAO NO ENSINO JURIDICO
EM AMBIENTE DE APRENDIZAGEM
HIBRIDO

O presente capitulo abordara como a utilizacao de dinamicas de

jogos pode aumentar o engajamento dos alunos em cursos superiores,
focado no curso de Direito. Serdo discutidas

técnicas de gamificacdo, como o uso de pontos, emblemas, rankings e
desafios, que incentivam a participacdo ativa e colaborativa dos
estudantes. O texto mostrara como essas dinamicas podem ser integradas
ao conteudo juridico, criando um ambiente mais interativo e estimulante,
no qual os alunos se sentem motivados a superar desafios e alcancar metas,
promovendo um aprendizado mais eficiente, mais colaborativo e
motivador.

O Capitulo trara uma analise de como a gamificacao influencia e
melhora as estratégias de ensino hibrido no contexto juridico, combinando
atividades presenciais e online. Serdo discutidos os efeitos positivos da
gamificacdo, como o aumento da retencao de informag0Oes, maior interacao
entre alunos e professores, e o desenvolvimento de competéncias praticas
através de simulacoes e cenarios reais.

Além disso, serdao apresentados exemplos de como a gamificacao

pode ser usada para criar um ambiente de aprendizado dinamico e flexivel,
adaptado as novas demandas educacionais do periodo pds-pandemia.

Este capitulo oferecera uma visao pratica de como incorporar e
otimizar a gamificacdo em ambientes hibridos de ensino juridico,
enfatizando os beneficios para o engajamento e a aprendizagem dos
estudantes.

2.4.1. Incorporando Dinamicas para Melhorar o
Engajamento Estudantil



O ambiente de aprendizagem, principalmente o ambiente hibrido,

é propicio para a aplicacdio da gamificacdo, pois pode afetar a
concentracao dos alunos, sendo a gamificacio uma forma de despertar o
interesse dos alunos e deixa-los mais atentos.

O processo educacional acompanha as mudancgas sociais e exige
que o profissional de educagdo se mantenha atualizado. Diante disso, o
professor se torna o mediador do conhecimento, devendo ndo apenas
disseminar conhecimento, mas também promover adequacoes no ambiente
destinado a ensinagem e nos processos que a envolvem (Bolesina;
Gervasoni, 2021, 41).

A evolucdo humana é caracterizada pelo desenvolvimento de
varias habilidades. Dentre essas habilidades a linguagem se mostra
extremamente importante porque facilita a interacdo dos individuos entre
si, o convivio em sociedade e inclusive o aprendizado. E através da
linguagem que nos aprendemos e também ensinamos (Biermann; Andrade,
2021, p. 37).

No processo educacional a linguagem é fundamental pois garante
que a mensagem pretendida seja atingida pelos receptores. Desse modo,
entende-se por complexo o oficio do professor, pois ele assume o papel de
facilitador da aprendizagem e ndo apenas um locutor que dissemina o
saber (Biermann; Andrade, 2021, p. 38).

E neste contexto, com geracdes de pessoas ansiosas e
imediatistas, com facil acesso a internet e informacdo, que surge a
gamificacdo, visando adequar a experiéncia de aprendizagem a realidade
das novas geracoes, trazendo elementos do cotidiano para o processo de
ensinagem (Bolesina; Gervasoni, 2021, p. 243 - 244).

No contexto juridico, onde o conteudo é notoriamente complexo
e técnico, encontrar formas de engajar os estudantes de maneira continua é
um desafio maior. Incorporar mecanicas de jogos, como desafios,
progressao de niveis, e recompensas simbolicas, cria uma experiéncia
interativa, rompendo com a estrutura tradicional de ensino e
proporcionando aos alunos maior participacdo ativa no processo de
aprendizagem.



E muito importante para a aprendizagem que o Professor adote
novas formas de atrair a atencao do aluno, em contrapartida é importante
que os alunos se interessem por novas formas de aprendizagem, por isso a
gamificacdo é uma Gtima estratégia para aprendizagem.

A gamificacdo é um facilitador de ensino, através dela os alunos
adquirem maior engajamento, autoconfianca e superacao, além de fornecer
ao estudante feedback constante e imediato, muitas vezes. No entanto,
quando se gamifica uma disciplina, as suas técnicas precisam ser
continuamente trabalhadas, o que torna o processo de avaliacdo mais
adequado, passando de uma avaliacdo somativa a observacoes mais
frequentes e em maior nimero” (Mur; Ferrari, 2020, p. 14).

Um aspecto fundamental ao melhorar o engajamento dos
estudantes com gamificacdo é a capacidade de transformar atividades
normalmente passivas e defasadas, como leitura de casos ou estudos
tedricos, em processos ativos e imersivos. Por exemplo, ao invés de apenas
ler sobre um caso juridico historico, os alunos poderiam ser imersos em
uma simulacdo onde tomam decisdes legais criticas, como em um tribunal
virtual. Isso proporciona uma sensacao de agir, permitindo que os alunos
se sintam responsaveis pelos resultados de seus esforcos e aprendizados,
da mesma forma que modificou os paradigmas na esfera empresarial, onde
foram implementadas técnicas de inovacdo (Santos; Benedito, 2018, p.
40).

A dinamica competitiva também desempenha um papel
fundamental dentro do processo, uma vez que muitos estudantes se
motivam ao verem seus progressos em comparacao com o0s colegas. A
criacdo de rankings de desempenho com base em quizzes, participacao em
debates e simulacGes, fomenta ndo apenas a motivacdo extrinseca, mas
também o espirito cooperativo (Santos; Benedito, 2018, p. 48).

Ao formar equipes de alunos para resolver um caso pratico ou
preparar uma defesa juridica ficticia, a gamificacdo permite que as equipes
trabalhem juntas de maneira mais colaborativa e estruturada. Esses
exercicios de grupo sdao particularmente valiosos no direito, onde
habilidades de comunicacdo e trabalho em equipe sdao essenciais para o
sucesso na pratica profissional (Santos; Benedito, 2018, p. 49).



A gamificacdo pode ser vista como uma resposta aos desafios
enfrentados pelos estudantes de direito ao lidarem com a curva de
aprendizado ingreme inerente ao curso. Muitos alunos se sentem
sobrecarregados pelo volume de informacGes e pela necessidade de
dominar tanto as teorias juridicas quanto as praticas, além de estarem
inseridos dentro de um modelo totalmente rigido (Santos; Benedito, p. 41).

Através da dinamica da gamificacdo, ao inserir elementos de
jogos, como sistemas de checkpoint (pontos de salvamento), o contetudo
pode ser segmentado em blocos menores e mais gerenciaveis. Isso diminui
a sobrecarga cognitiva, permitindo que os alunos avancem gradualmente,
em seu proprio ritmo, com o suporte necessario para superar obstaculos no
processo de aprendizagem (Santos; Benedito, 2018, p. 48).

O proposito principal da gamificacdo é despertar no aluno a
motivacdo e interagdo no processo ativo de aprendizagem. Autores como
Zichermann e Cunningham (2011) destacam que a gamificacdo produz
menos stress; maior entretenimento e socializagdo entre os alunos. Além
disso, proporciona maior diversao durante o jogo, competicdo, imersao e
exploracao de um universo (Raguze; Silva, 2016, p. 3).

O objetivo do uso da gamificacdo é levar alunos e professores a
engajarem, dominarem e progredirem em atividades e tarefas de forma
motivada. Trata-se de adaptar o conhecimento a experiéncia do
aluno/usuario (Netto, 2014, p. 105). Jogadores em atividade alcancam um
estado de foco e intensa concentracao que permite maior absor¢ao, no caso
de alunos, maior absorcao do conhecimento (Netto, 2014, p. 106).

Cada jogo tem uma mecanica, missOes e desafios podem ser
adaptados para corresponder ao nivel de dificuldade e a area de interesse
de cada aluno. A personalizacao do conteuido é fundamental, uma vez que
muitos estudantes podem ter diferentes ritmos de aprendizado ou
preferéncias. Isso também oferece uma experiéncia de aprendizagem
centrada no estudante, onde cada individuo sente que sua jornada € tnica e
valorizada. A flexibilidade de ajustar o contetido conforme o progresso
individual proporciona um ambiente de estudo mais inclusivo e equitativo
(Raguze; Silva, 2016, p. 6).



Para melhor efetividade da gamificacdo como método de ensino
ativo de aprendizagem, € importante conhecer os aspectos dos
comportamentos dos jogadores e seus perfis. Os jogadores podem ser do
tipo: i) socializadores que buscam criar conexdes com outros jogadores; ii)
exploradores que visam criar e explorar, consideram a propria experiéncia
como objetivo do jogo; iii) empreendedores procuram aprender novas
coisas e melhorar a si mesmos, buscam vitdrias constantes e sao motivados
pela realizacdo completa de todas as atividades dos jogos e os iv)
predadores que sdo destrutivos e motivados pela derrota do adversario,
caracterizam-se por serem extremamente competitivo; essas caracteristicas
nao sao individualizadas de cada jogador, por vezes o jogador pode
apresentar varios desses perfis (Raguze; Silva, 2016, p. 4-5).

A incorporacao de feedback continuo através da gamificacdo
também é um ponto de destaque. No ensino tradicional, o feedback
normalmente é fornecido em momentos de avaliacao formal, como provas
e trabalhos. No entanto, ao implementar sistemas gamificados, os alunos
podem receber feedback em tempo real, permitindo correcoes rapidas e
adaptativas. Se um estudante cometer um erro ao resolver um caso ficticio
ou ao interpretar um principio legal, ele pode receber sugestdes e dicas
imediatas, ajustando sua estratégia e aprendizado com base nesses
retornos. Isso torna o processo de aprendizado mais dinamico, com o aluno
adquirindo consciéncia de suas falhas e acertos de forma constante
(Raguze; Silva, 2016, p. 7).

2.4.2. O Impacto da Gamificacdo em Estratégias de
Ensino Hibrido Juridico

Educacao a distancia pode ser entendida ndo como educacdo, mas

como ensino, no qual as atitudes de docente e discente sao apartadas entre
si e a comunicacao entre eles ocorre por meios eletronicos (Netto, 2014, p.
101). Para melhor aplicagdao na modalidade de ensino hibrido é importante
a preparacao do ambiente o que inclui desde equipamentos e programas
adequados até a mudanca de paradigmas no qual o aluno se torna
protagonista (Netto, 2014, p. 101-102).



Quando se fala em Gamificacdo no ensino juridico, significa
utilizar elementos de jogos em contextos que nao sao um jogo. Foi
utilizado primeiramente em 2010, mas ja era aplicado, como por exemplo,
dar estrelinhas a criancas que desempenhavam bons trabalhos. O que
mudou entdo foi a compreensao dela como uma experiéncia e um processo
(Fadel; Ulbricht, 2014 p. 6).

Uma das principais mudancas que a gamificacdo traz ao ensino
hibrido € a integracao entre teoria e pratica. No ensino juridico, € comum
haver uma dicotomia entre a compreensao teorica das leis e sua aplicacao
pratica. Ao implementar a gamificacdo, atividades tedricas podem ser
complementadas com atividades praticas mais dinamicas e faceis. Por
exemplo, um aluno pode aprender os principios constitucionais em uma
aula tedrica online e, em seguida, aplica-los em uma simulacao de
julgamento durante uma sessao presencial. Isso cria uma experiéncia de
aprendizado interativa que melhora a retencao de conceitos e torna o
conteuido mais relevante para o futuro profissional do estudante (Santos;
Benedito, 2018, p. 50).

A gamificacdo estimula na investigacdo de assuntos e resolucdo
de questdes, na cooperacdo em equipes e grupos, na automotivacdo, no
fortalecimento das relacOes sociais e maior produtividade, possibilitando
explorar qualidades cognitivas, sociais e culturais dos alunos (Martins et
al., 2021, p. 312).

Os beneficios sociais da gamificacdo no ensino hibrido juridico
também ndo podem ser subestimados. Muitos alunos, ao ingressarem em
cursos de direito, podem sentir-se isolados, particularmente nas
modalidades de ensino a distancia. A gamificacdo pode ser utilizada para
criar comunidades de aprendizado dentro de plataformas online,
promovendo interacOes entre os estudantes que vao além das discussoes
formais em sala de aula. Esses ambientes colaborativos incentivam o
compartilhamento de conhecimento, promovendo debates saudaveis sobre
a interpretacdo das leis ou analise de casos (Santos; Benedito, 2018, p. 51).

No entanto, a adocdo da gamificacao no ensino hibrido juridico
também enfrenta desafios. O primeiro deles é a resisténcia a mudanca por
parte de alguns professores e instituicdes. O ensino juridico, por ser
historicamente formal e tradicional, pode ter dificuldades em se adaptar a



essas novas abordagens de ensino. Alguns educadores podem acreditar que
a gamificacdo simplifica demais o contetido ou desvia o foco da seriedade
do aprendizado juridico.

Para superar esse obstaculo, é essencial que as instituicoes de
ensino invistam na capacitacdo dos professores, mostrando como as
técnicas gamificadas podem ser aliadas no aprofundamento do
conhecimento juridico, e nao substitutas do rigor académico.

Destaca-se a existéncia de inimeros casos recentes de sucesso de
aplicacdo da gamificacdo, com o auxilio das TIC, no ensino juridico
brasileiro. Os relatos e propostas envolvem desde a aplicacdao de
mecanismos simples, como a plataforma Kahoot, até estratégias mais
complexas e elaboradas de gamificacdao, envolvendo gincanas e
simulacoes (Bertoldi; Stelzer; Fidelis, 2023, p. 343).

Nao foram encontrados relatos concretos de aplicacdo da
gamificacdo em universidades publicas, apenas privadas. Acredita-se,
porém, que a natureza publica da Instituicio de Ensino Superior ndo
obstaculiza a utilizacdo da metodologia (Bertoldi; Stelzer; Fidelis, 2023, p.
344).

Outro beneficio da gamificacdio é o desenvolvimento de
habilidades praticas de forma mais eficaz. No ensino juridico, é
fundamental que os alunos adquiram habilidades como pensamento critico,
argumentacao e resolucdo de problemas. A gamificacdo permite que essas
habilidades sejam desenvolvidas em simulacOes praticas, onde os
estudantes podem aplicar seus conhecimentos tedricos em cenarios
ficticios, promovendo uma experiéncia de aprendizado mais rica e eficaz
(Santos; Benedito, 2018, p. 51).

Além disso, a gamificacdo promove o trabalho em equipe e a
colaboracdo, que sdo essenciais no mundo juridico. Ao trabalhar em
equipes para resolver casos ficticios ou enfrentar desafios, os alunos
aprendem a lidar com diferentes perspectivas, negociar e construir
argumentos em conjunto. Isso reflete a pratica juridica, onde advogados
frequentemente trabalham em equipes para representar clientes,
desenvolver estratégias juridicas e lidam com litigios complexos (Santos;
Benedito, 2018, p. 52).



A gamificacdo também tem o potencial de diminuir o estresse e a
ansiedade associados ao aprendizado juridico. Ao oferecer um ambiente de
aprendizado mais flexivel, com oportunidades para o erro e o aprendizado
constante, os alunos se sentem mais confiantes em testar seus
conhecimentos sem o medo de consequéncias graves, como reprovacoes.
Isso cria um ambiente de aprendizado mais saudavel e sustentavel.

Dessa forma percebeu-se que a gamificacdo pode estimular a
participacdo do estudante no ensino juridico, marcado pela técnica e pela
complexidade. Nesse sentido, transformar tarefas comuns como leituras
de casos em uma forma simulada pode ser uma técnica interessante
para estimular a participacdao. Também permite que o aluno veja o seu
progresso a medida que supera o conteudo e as fases.



2.5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa partiu das consequéncias da pandemia do COVID-19

no ambiente de ensino aprendizagem. Verificou-se que até entdo, o ensino
juridico brasileiro era marcado pela tradicionalidade: aulas expositivas e
leituras cujo foco era decorar conceitos e técnicas. O tempo passou a
mudar essa realidade, o professor, antes um mero expositor passou a
assumir novos papéis como o de mediador dessa construcdo de
conhecimento que passa a depender do protagonismo do aluno.

A COVID-19 também forcou o emprego da tecnologia no ensino

juridico, isso porque, se antes, sequer era utilizada, ou utilizada de forma
timida, tornou-se uma necessidade, pois era a tnica alternativa possivel ao
isolamento. Professores transformaram suas casas em salas de aula e os
alunos precisaram ligar as telas para acompanhar as aulas.

Nao se pode olvidar, contudo, que o modelo hibrido se resume a

ligar a tela do computador ou a inserir a tecnologia nas aulas, a
aprendizagem virtual depende de uma mudanca de cultura, de papéis e da
aquisicao de novas competéncias para possibilitar o maior aproveitamento
dessa metodologia por todos os envolvidos.

Como visto, o processo de ensino-aprendizagem depende também
da relacdo construida entre professor e aluno e do engajamento deste no
processo. Nesse sentido, a gamificacdo surgiu como uma ferramenta, nao
sO a ser utilizada para melhorar a experiéncia do usuario, mas também na
educacado, para estimular a motivacdo e o engajamento do aluno.

Entendeu-se que a gamificacdo é a aplicacdo dos elementos dos
jogos como pontos, fases e recompensas e desafios no processo de ensino-
aprendizagem. O uso da gamificacdo é uma estratégia que depende da
compreensao dos componentes dos jogos, dos perfis dos alunos e dos
objetivos que se pretende ao adota-la.

Ela facilita a interacdao do aluno e a interpretacao do contetdo,
além disso, o aluno se sente mais motivado a participar do processo, pois
esta estimulado pela competicdo e para ver a evolucdo do seu préprio



desempenho. A gamificacdao também beneficia o estado de foco do aluno
e cria um ambiente dinamico.

Chegou-se entdo ao uso das técnicas da gamificacdo no ensino

juridico hibrido e percebeu-se que ela é também um elemento de
linguagem, pois permite que o contexto juridico dialogue com a realidade
das novas geracOes, marcadas pela tecnologia. A gamificacdo também
transforma atividades passivas e até defasadas, como leituras de casos e as
transforma em atividades dinamicas.

Por fim, o ambiente de competicdo, além de estimular o

desempenho individual, estimula o trabalho em equipe. Em ambientes de
ensino hibrido os alunos podem se sentir isolados e o uso da gamificacao
e em especial, pela formacao de equipes, pode auxiliar a criar um senso
de comunidade.

Percebeu-se que a efetividade desse método também depende do
uso de feedbacks constantes, para que os alunos avaliem a si mesmos, a
ferramenta e mais ainda, obtenham correcoes e pontuacdes de forma mais
imediata e constante. Apesar de ndo terem sido encontrados estudos sobre
a aplicacdo da gamificacdo em instituicbes publicas de ensino, ndo ha
obice algum a sua aplicacao.

Por tais razoes, entende-se que a pergunta problema: A
gamificacdo foi utilizada como ferramenta fundamental para o ensino
juridico p6s pandemia do COVID — 19? Foi satisfatoriamente respondida,
tendo em vista a COVID-19 ndo s6 impactou no ensino juridico hibrido,
mas acabou se tornando uma potencializadora dessa forma de ensinar e
aprender. A estrutura tradicional e expositiva ja ndo se mostrava
suficiente, e a forma hibrida surgiu ndo s6 como uma alternativa ao
isolamento, como também favoreceu a introducao de novos métodos e
ferramentas que estimulam a critica e a pratica.

Os objetivos gerais e especificos também foram satisfatoriamente

atendidos, na medida em que abordados em cada capitulo. O trabalho, por
certo, ndao esgota o tema, mas estimula o estudo de uma ferramenta com
potencial positivo de transformar o ensino-aprendizagem como ja
demonstrado, estimulando habilidades dos alunos que no futuro se
tornardo profissionais do Direito.
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Resumo: Este artigo discute a relevancia da interdisciplinaridade no
ensino juridico como ferramenta para formar juristas criticos e amplamente
capacitados. O Direito, por sua natureza complexa e abrangente, interage
com dareas como sociologia, filosofia, economia e psicologia, sendo
essencial que essas disciplinas integrem o curriculo juridico. A proposta é
que essa abordagem amplie as habilidades analiticas dos estudantes,
desenvolvendo uma visdo critica e mais sistémica dos problemas
contemporaneos. A pesquisa analisa metodologias de ensino que integram
o Direito a outras ciéncias, explorando praticas inovadoras em instituicoes
no Brasil e no exterior. Conclui-se que a interdisciplinaridade ¢
fundamental para formar profissionais mais preparados para enfrentar os
desafios atuais, como questdes de direitos humanos, tecnologia e
sustentabilidade, promovendo uma formacdo ética e critica. O artigo
sugere, assim, a necessidade de mudancas curriculares que estimulem essa
integracdo, favorecendo um ensino juridico mais completo e conectado as
demandas da sociedade.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Ensino Juridico; Metodologias
Integradas; Formacao Etica e Critica; Curriculo Juridico.



3.1. INTRODUCAO

O presente artigo explora a importancia da interdisciplinaridade no

ensino juridico como um fator essencial para a formacdo de juristas
criticos e amplamente capacitados. A analise parte do reconhecimento de
que o Direito, por ser um campo multifacetado, interage de forma
intrinseca com diversas outras areas do conhecimento, como a sociologia,
economia, filosofia, psicologia, entre outras.

Nesse contexto, o artigo propoe que a inclusao de disciplinas
interdisciplinares no curriculo juridico contribui para o desenvolvimento
de habilidades analiticas mais profundas, a ampliacdo da capacidade critica
dos estudantes, além de fomentar uma compreensao mais humanistica e
sistémica da realidade social.

A pesquisa examina metodologias de ensino que valorizam a
integracdo entre o Direito e outras ciéncias, discutindo como essas
abordagens podem ser aplicadas em sala de aula e nos estagios praticos.
Em especial, busca-se evidenciar a relevancia dessa perspectiva
interdisciplinar na formacdo de profissionais do Direito mais bem
preparados para lidar com os desafios contemporaneos, tais como questoes
ambientais, tecnoldgicas e de direitos humanos.

O artigo conclui defendendo a necessidade de uma reforma
curricular que incentive a interdisciplinaridade como meio de formacao
juridica mais completa e ética, capaz de formar profissionais preparados
para enfrentar as complexidades do mundo moderno.

A interdisciplinaridade no ensino juridico é um tema que desperta
crescente interesse no Brasil, evidenciando a importancia de integrar
diferentes areas do conhecimento para formar juristas preparados para
enfrentar os desafios de uma sociedade complexa e em constante
transformacao.

Este artigo aborda o breve historico da interdisciplinaridade no
ensino juridico no pais, suas interacOes com outras areas da ciéncia, a
aplicabilidade pratica dessa abordagem, suas perspectivas futuras e o papel



crucial da interdisciplinaridade na elaboracdao de leis mais eficazes e
adaptadas as demandas sociais.

Este trabalho se baseia em estudos de caso, revisao de literatura e
analise de praticas pedagogicas inovadoras em escolas de direito no Brasil
e no exterior, sugerindo uma nova abordagem para o ensino juridico no
pais. Por meio dessa analise, busca-se evidenciar como essa integracao
pode contribuir para um Direito mais dinamico, inclusivo e conectado as
necessidades contemporaneas.



3.2. BREVE HISTORICO DA
INTERDISCIPLINARIDADE DO ENSINO
JURIDICO NO BRASIL

A interdisciplinaridade no ensino juridico representa um campo de
reflexao e pratica que busca integrar diferentes areas do conhecimento para
oferecer uma formacdo mais abrangente e conectada com as demandas
sociais e profissionais do jurista. No Brasil, essa perspectiva evoluiu ao
longo de diferentes periodos histéricos, acompanhando mudancas no
sistema educacional e nas proprias exigéncias do mercado e da sociedade.

3.2.1. Origem e Consolidag¢do do Ensino Juridico no
Brasil

O ensino juridico no Brasil tem suas raizes no século XIX, com a
fundacdo das primeiras faculdades de Direito em Olinda e Sdo Paulo, em
1827. Nesse periodo inicial, a formacdo juridica era essencialmente
dogmatica e focada em preparar profissionais para o exercicio da
magistratura e da advocacia. As disciplinas juridicas eram ministradas de
forma isolada, com pouca ou nenhuma integracdo com outras areas do
saber.

Durante o periodo imperial e grande parte da Primeira Republica, o
ensino juridico permaneceu fortemente influenciado por modelos
europeus, especialmente o portugués e o francés. As reformas educacionais
da década de 1930, no entanto, introduziram mudancas significativas,
ampliando a discussdao sobre a insercao de disciplinas complementares,
como Filosofia, Economia e Sociologia, que possibilitaram os primeiros
passos em direcdo a uma abordagem interdisciplinar.

3.2.2. Interdisciplinaridade e Reforma Universitdria de
1968



A reforma universitaria de 1968 foi um marco importante para a

educacdo superior no Brasil, incluindo o ensino juridico. A reestruturacao
curricular promovida nesse periodo incentivou a flexibilizacdo dos cursos
e a introducdo de disciplinas optativas e eletivas. Embora a ideia de
interdisciplinaridade ainda fosse embrionaria, esse contexto abriu espaco
para a integracao de conhecimentos de diferentes areas, como Ciéncias
Politicas, Antropologia e Historia.

Entretanto, o periodo também foi marcado pela influéncia do
regime militar, que direcionou o ensino superior para uma abordagem
mais tecnicista e menos critica. Isso limitou o alcance da
interdisciplinaridade, que permaneceu restrita a iniciativas pontuais de
professores e instituicoes mais progressistas.

3.2.3. Expansdo do Ensino Superior e Novos Paradigmas
A partir da década de 1990, com a expansao das universidades

privadas e o aumento do nimero de cursos de Direito, o debate sobre a
qualidade do ensino juridico ganhou forca. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Direito, publicadas em 2004, foram um ponto
de inflexdo ao enfatizarem a necessidade de uma formacdao mais ampla e
interdisciplinar, com foco no desenvolvimento de competéncias analiticas,
criticas e humanisticas.

Nesse contexto, disciplinas como Direitos Humanos, Direito
Ambiental e Etica passaram a dialogar mais intensamente com areas como
Psicologia, Sociologia e Ciencias Ambientais. A interdisciplinaridade
também ganhou espaco em atividades praticas, como projetos de extensao
universitaria, clinicas juridicas e programas de resolucdo de conflitos, que
aproximaram os estudantes das dinamicas reais da sociedade.

Além disso, o fortalecimento de estudos interdisciplinares em pos-
graduacdo contribuiu para consolidar essa abordagem. Cursos voltados
para areas como Direito e Tecnologia, Direito e Economia e Direito e
Sustentabilidade surgiram como resposta a problemas complexos e
multidimensionais enfrentados pela sociedade contemporanea. Essa
tendéncia promoveu o dialogo entre areas como engenharia, ciéncias



naturais e humanas no ambito juridico, ampliando os horizontes
académicos e profissionais.

Outro aspecto relevante foi a incorporacdo da interdisciplinaridade
em exames e processos seletivos. O Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE), por exemplo, trouxe questoes que demandam uma
visdo integrada do Direito com outras areas, estimulando as institui¢oes de
ensino a adotarem curriculos mais abrangentes e conectados com a
realidade.

3.2.4. Desdafios e Perspectivas Atuais
Apesar dos avancos, a interdisciplinaridade no ensino juridico no

Brasil enfrenta desafios significativos. Entre eles, destacam-se a resisténcia
de setores mais tradicionais das instituicoes de ensino, a fragmentacao
curricular e a dificuldade de formacdao docente em abordagens
interdisciplinares. Além disso, a massificagdo dos cursos de Direito e a
busca porresultados rapidos no mercado de trabalho muitas vezes
prejudicam a implantacao de metodologias mais integradoras.

Por outro lado, as novas tecnologias, a internacionalizacao do ensino
superior e a crescente complexidade dos problemas juridicos e sociais
trazem oportunidades para o fortalecimento da interdisciplinaridade.
Iniciativas como o uso de metodologias ativas de ensino, a ampliacdo da
pesquisa aplicada e a integracdo entre universidades e a sociedade civil
apontam para um futuro promissor.

As tecnologias emergentes, como inteligéncia artificial, blockchain e
big data, estao reformulando o papel do Direito na sociedade, exigindo que
os futuros juristas compreendam ndo apenas os aspectos legais, mas
também os impactos éticos, econdomicos e sociais dessas inovacoes. Isso
reforca a necessidade de um ensino interdisciplinar que forme profissionais
capazes de atuar em um mundo cada vez mais interconectado.

O historico da interdisciplinaridade no ensino juridico no Brasil
reflete um processo de transformacdo gradual, com avancos e retrocessos,
mas que aponta para a construcdao de um modelo educacional mais
dinamico e conectado com as demandas contemporaneas. A consolidacao
dessa perspectiva dependera do comprometimento das instituicOes de



ensino, dos docentes e dos estudantes em repensar o papel do Direito na
sociedade e em promover uma formacdo que transcenda as barreiras
disciplinares.

A interdisciplinaridade, portanto, ndo € apenas uma tendéncia, mas
uma necessidade em um mundo marcado pela complexidade e pela
interacao entre diferentes campos do saber. Ao incorporar essa abordagem,
o ensino juridico no Brasil podera desempenhar um papel central na
formacdo de profissionais mais preparados para enfrentar os desafios do
século XXI.



3.3. AS CONJECTURAS DO DIREITO COM
OUTRAS AREAS DA CIENCIA

A interdisciplinaridade no ensino juridico é fundamental para uma

formacdo ampla e critica dos juristas, sobretudo diante de um mundo
marcado pela complexidade e interconexdao dos fendmenos sociais,
economicos e ambientais. Tradicionalmente, o ensino juridico esteve
centrado em uma visdao normativa e isolada, priorizando o estudo das leis e
sua aplicacdo direta.

Contudo, a medida que os desafios contemporaneos se tornam mais

complexos, a necessidade de dialogar com outras areas do conhecimento
se intensifica, promovendo uma abordagem integradora que enriqueca
tanto a pratica quanto o ensino do Direito.

O Direito, enquanto fendomeno social, esta profundamente ligado a

Sociologia, que fornece ferramentas essenciais para compreender como as
normas juridicas refletem e regulam as dinamicas sociais. Durkheim ja
defendia que o Direito é uma manifestacdo da solidariedade social,
funcionando como um espelho das relagées sociais e um regulador da
coesdo coletiva. Essa conexdo é evidente em politicas publicas e em temas
como a criminalidade e o acesso a justica, pois permite entender os
impactos das desigualdades sociais sobre o sistema juridico.

Para o ensino juridico, essa interacdo pode ser explorada com
estudos de caso que contextualizem os fendomenos juridicos dentro de
cenarios sociologicos mais amplos, como propoe Bourdieu ao estudar o
papel do Direito na reproducao das estruturas sociais (BOURDIEU, 2003).

Durkheim, ao estudar a relacao entre Direito e sociedade, argumentava que
as normas juridicas sdao manifestacOes diretas da solidariedade social,
funcionando como um reflexo das formas de organizacdo e integracao dos
individuos em uma coletividade. Ele distingue, em sua obra, duas formas
principais de solidariedade: a mecanica e a organica.



A solidariedade mecanica prevalece em sociedades mais simples e
homogéneas, onde as normas juridicas tendem a ser repressivas, visando
punir condutas que violem os valores coletivos essenciais. Ja nas
sociedades modernas, caracterizadas pela complexidade e pela divisao do
trabalho, emerge a solidariedade organica, em que as normas juridicas
assumem um carater restitutivo, buscando restaurar o equilibrio nas
relacOes interpessoais e institucionais (DURKHEIM, 1999).

Essa distincdo é especialmente relevante para o ensino juridico
contemporaneo, pois permite compreender a evolucao das normas juridicas
em resposta as transformacdes sociais. Em sociedades modernas, a
crescente interdependéncia entre os individuos exige um Direito mais
dinamico, voltado para a mediacdo de conflitos e para a garantia de
direitos em um contexto de pluralismo e diversidade.

No ensino, isso implica a necessidade de conectar o estudo das
normas juridicas a analise das estruturas sociais que as moldam. Por
exemplo, ao analisar legislacOes trabalhistas, os estudantes de Direito
podem ser incentivados a refletir sobre como essas normas se relacionam
com as mudancas na organizacao do trabalho, promovendo uma visao mais
critica e contextualizada das relagdes juridicas e sociais.

Assim, a perspectiva durkheimiana ndo apenas amplia o horizonte
interpretativo dos juristas, mas também os prepara para atuar em um
mundo em constante transformacao.

Da mesma forma, a Economia desempenha um papel essencial na
analise e regulacdao dos mercados, e sua relacio com o Direito €
amplamente abordada pelo movimento Law and Economics. Esse campo
interdisciplinar busca integrar principios economicos as analises juridicas,
priorizando a eficiéncia e a racionalidade nas decisGes judiciais e
legislativas.

Coase (1960), em sua obra seminal, argumenta que o Direito tem um
papel central na reducdo de custos de transacdo e na alocacdo eficiente de
recursos. No ensino juridico, a inclusdo de conceitos economicos pode
capacitar os estudantes a compreenderem as consequéncias economicas de
legislacOes em areas como Direito Tributario e Empresarial, ampliando sua
visdo estratégica.



Outra area em que a interdisciplinaridade é indispensavel é a
Psicologia, especialmente em temas como mediacao, arbitragem e Direito
de Familia. A compreensdao do comportamento humano e das emocoes
envolvidas nos conflitos permite aos juristas desenvolver solucdes mais
adequadas. Goleman (1995) destaca que a inteligéncia emocional é um
componente crucial nos processos decisorios, especialmente em situacoes
que exigem habilidades interpessoais.

No contexto educacional, a integracdao da Psicologia ao ensino
juridico pode promover o desenvolvimento de competéncias como
empatia, negociacao e capacidade de resolucdo de conflitos, fatores
essenciais para o exercicio da advocacia.

A relacdo entre Direito e Tecnologia é outro exemplo marcante da
necessidade de uma abordagem interdisciplinar, considerando o impacto
crescente da digitalizacdo na sociedade. Lessig (2006) sustenta que o
"codigo" — as regras embutidas em sistemas tecnolégicos — atua como
uma forma de regulacdo tdo relevante quanto as normas juridicas
tradicionais.

Questoes como privacidade de dados, regulacio de plataformas
digitais e inteligéncia artificial exigem juristas capazes de interpretar e
criar normas que dialoguem com a evolucdo tecnoldgica. No ensino
juridico, trabalhar esses temas incentiva a reflexdo sobre as implicacdes
éticas e legais das novas tecnologias, preparando os alunos para os
desafios regulatérios do século XXI.

A relacao entre Direito e Tecnologia também pode ser analisada sob
a otica da "modernidade liquida", conceito desenvolvido por Zygmunt
Bauman para descrever a fluidez e a transitoriedade das relacdes humanas,
sociais e institucionais na era contemporanea.

Segundo Bauman (2001), a modernidade liquida é marcada por
constantes transformacdoes que desafiam as estruturas tradicionais,
incluindo o Direito, que muitas vezes se baseia em normas rigidas para
regular uma realidade em constante mutacdo. Nesse cenario, as tecnologias
digitais exacerbam essa fluidez ao redefinir a nocdo de fronteiras,
privacidade e acesso a informacao.



O Direito, como uma ferramenta regulatéria, enfrenta o desafio de
acompanhar a velocidade dessas mudancas sem perder sua esséncia
enquanto garantidor de estabilidade e previsibilidade. Essa perspectiva é
essencial para o ensino juridico, que deve preparar futuros juristas para
lidar com uma realidade em que os desafios legais sdo cada vez mais
complexos, mutaveis e interconectados, exigindo flexibilidade
interpretativa e habilidades criticas para adaptar normas a contextos
inéditos.

Norberto Bobbio, ao tratar da relacdao entre Direito e sociedade,
enfatiza que o papel do jurista moderno vai além da interpretacdo e
aplicacdo das normas. Em sua obra Teoria do Ordenamento Juridico,
Bobbio (1999) destaca a importancia de compreender o Direito como um
sistema aberto, em constante interacao com outros sistemas sociais.

Essa visdao reforca a necessidade de interdisciplinaridade, pois o
Direito nao pode ser entendido de forma isolada, mas sim como uma
construcao dinamica que dialoga com a economia, a politica, a tecnologia
e a moralidade.

No contexto da modernidade liquida apontada por Bauman, a
abordagem de Bobbio destaca a relevancia de principios como seguranca
juridica e justica, que devem servir de balizas para o enfrentamento das
incertezas e instabilidades do mundo contemporaneo. Incorporar esses
conceitos no ensino juridico é crucial para formar juristas que ndo apenas
compreendam as normas, mas também saibam interpretar sua funcdo em
um mundo em constante transformacao.

Por fim, o dialogo entre Direito e Biologia revela sua relevancia no
campo do Direito Ambiental, onde o conhecimento cientifico sobre
mudancas climaticas, biodiversidade e preservacao de ecossistemas €
fundamental para a formulacdo de normas eficazes. Sachs (2009)
argumenta que o desenvolvimento sustentavel s6 pode ser alcancado por
meio de politicas publicas baseadas em evidéncias cientificas,
evidenciando a importancia da interdisciplinaridade.

No ambiente académico, essa interacao pode ser trabalhada por meio
de analises de impacto ambiental e estudos de casos reais, o que prepara 0s



estudantes para lidar com questoes complexas, como biotecnologia e
preservacdo ambiental, com uma perspectiva critica e fundamentada.

Ao integrar o Direito com outras areas do conhecimento, a
interdisciplinaridade ndao apenas enriquece a formacao dos juristas, mas
também amplia sua capacidade de interpretar e aplicar as normas em
contextos dinamicos e multidimensionais.

Essa abordagem se revela essencial tanto no ensino quanto na pratica
juridica, permitindo que os profissionais enfrentem os desafios
contemporaneos de maneira holistica e eficaz. Assim, construir um ensino
juridico que dialogue com outras ciéncias ndo € apenas uma inovacao
metodologica, mas uma resposta necessaria as demandas de uma sociedade
em constante transformacao.



3.4. A INTERDISCIPLINARIDADE DO
ENSINO JURIDICO E SUA
APLICABILIDADE

A formacdao juridica, conforme orientada pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais para o curso de Direito, instituidas pela Resolucao
n° 5/2018 da Camara de Educacdao Superior do Conselho Nacional de
Educacao, busca ndo apenas capacitar o estudante para o dominio técnico
das normas, mas também prepara-lo para compreender e atuar em um
contexto cada vez mais interconectado e dinamico.

Essa perspectiva reconhece que o Direito ndo opera de maneira
isolada, mas em constante interacdo com fendmenos sociais, economicos,
culturais e tecnoldgicos. Nesse sentido, a interdisciplinaridade emerge
como um elemento central do ensino juridico, integrando saberes diversos
para uma formacao mais abrangente, critica e reflexiva.

A integracdo entre o Direito e as Ciéncias Sociais, por exemplo, é
indispensavel para que os profissionais compreendam a realidade social
que molda e é moldada pelas normas juridicas. A Sociologia fornece
ferramentas para analisar questdes como desigualdades de género, raca e
classe, temas que frequentemente sdo objeto de debates e decisdes
juridicas. Um exemplo pratico pode ser visto na aplicacdo de politicas
publicas voltadas a reducao das desigualdades sociais.

Ao compreender os mecanismos sociologicos que perpetuam a
exclusdo, o jurista pode atuar na elaboracao de legislacGes mais eficazes e
inclusivas. Casos emblematicos de acoes afirmativas, como cotas raciais
em universidades, ilustram como o conhecimento sociologico pode ser
aplicado diretamente na formulacdo e defesa de politicas justas e
equilibradas.

A Antropologia também contribui significativamente para o campo
juridico, especialmente em questoes que envolvem direitos de
comunidades tradicionais e indigenas. Por meio da analise antropologica, o



jurista pode compreender os valores e as praticas culturais dessas
comunidades, garantindo que suas especificidades sejam respeitadas em
processos legais.

Um exemplo claro é a defesa dos direitos territoriais de povos
indigenas, onde o entendimento de conceitos como “territorio sagrado” ou
“praticas de subsisténcia” pode fazer toda a diferenca na fundamentacao de
acoes judiciais ou na mediacao de conflitos.

No campo economico, a interdisciplinaridade revela sua importancia ao
capacitar o estudante para analisar as implicacOes financeiras das normas e
decisoes judiciais. O dialogo entre Direito e Economia € crucial para areas
como Direito Empresarial, Tributario e Politicas Publicas.

Por exemplo, ao redigir contratos empresariais ou avaliar a
viabilidade de fusOes e aquisicoes, o profissional do Direito precisa
compreender conceitos econdomicos como custo- beneficio, elasticidade de
mercado e regulacdo. Da mesma forma, o impacto econdomico de uma
decisdo judicial, como a fixacdo de indenizacGes ou multas ambientais,
demanda uma analise cuidadosa dos efeitos financeiros sobre as partes
envolvidas e sobre a sociedade como um todo.

A Contabilidade, como area correlata a Economia, desempenha um
papel indispensavel para profissionais que atuam no Direito Empresarial e
Tributario. A analise de balancos patrimoniais, a auditoria de
demonstracOes contabeis e a interpretacdo de indicadores financeiros sao
atividades comuns em processos que envolvem disputas societarias,
recuperacao judicial ou planejamento tributario.

Um exemplo pratico estd em casos de dissolucdo societdria, onde a
interpretacdo correta de documentos contabeis pode influenciar
significativamente na divisdao de bens e responsabilidades entre os sécios.

A Psicologia e a Neurociéncia trazem contribuicoes valiosas para o
entendimento do comportamento humano no contexto juridico. No Direito
Penal, por exemplo, o conhecimento sobre processos psicolégicos pode ser
determinante na analise da capacidade de culpabilidade de um réu ou na
avaliacdo da confiabilidade de testemunhos. Casos envolvendo crimes
passionais ou violéncia doméstica frequentemente requerem um olhar
atento para os aspectos emocionais e cognitivos das partes envolvidas.



Ja a Neurociéncia tem sido aplicada em estudos sobre o
comportamento decisorio, ajudando a compreender como fatores
bioldgicos influenciam escolhas e acdes, o que pode ter impacto direto na
elaboracao de estratégias de defesa ou na negociacao de acordos.

No campo humanistico, a Filosofia ocupa um lugar central ao
instigar reflexdes sobre os fundamentos éticos e morais do Direito. A
formacao juridica, conforme indicado pelas Diretrizes, deve incluir debates
sobre os principios de justica e equidade, fornecendo subsidios para que o
profissional desenvolva um senso critico soélido.

Um exemplo disso € a aplicacdao do pensamento filoso6fico em discussoes
sobre direitos fundamentais, como liberdade de expressao e privacidade,
temas amplamente debatidos em um contexto de crescente digitalizacdo e
vigilancia tecnolégica.

A interdisciplinaridade também se estende ao desenvolvimento de
habilidades interpessoais, como inteligéncia emocional, lideranca e
capacidade de mediacdo. Essas competéncias sao indispensaveis para areas
do Direito que lidam diretamente com a resolucao de conflitos, como a
mediacdo familiar ou a arbitragem empresarial.

Um mediador bem preparado precisa ndao apenas de conhecimento
juridico, mas também de habilidades emocionais para compreender as
motivacoes subjacentes das partes e facilitar acordos que atendam aos
interesses de todos os envolvidos. Por exemplo, em uma disputa de guarda
de menores, a empatia e a escuta ativa podem ser tao importantes quanto o
dominio técnico das normas de Direito de Familia.

Além das disciplinas tradicionais, o avanco tecnologico exige que o
ensino juridico integre conhecimentos sobre novas tecnologias. Areas
como Direito Digital e Cibernético estdo se tornando cada vez mais
relevantes, abordando temas que variam desde protecao de dados pessoais
até regulacdo de plataformas digitais.

Um exemplo pratico é a aplicacdao da Lei Geral de Protecao de
Dados (LGPD), que requer dos profissionais ndo apenas conhecimento
juridico, mas também entendimento técnico sobre seguranca da
informacao e governanca de dados.



A articulacao pratica da interdisciplinaridade no ensino juridico
ocorre por meio de metodologias ativas e projetos integradores. Estudos de
caso que abordem problemas multidimensionais, como impactos
ambientais de grandes obras ou politicas de urbanizacao, permitem que 0s
alunos analisem questdes juridicas sob diferentes perspectivas.

Projetos de extensdao, como clinicas de assisténcia juridica em
comunidades carentes, oferecem uma oportunidade unica para aplicar
conhecimentos tedricos em contextos reais, promovendo uma formacao
mais engajada e socialmente responsavel.

Em conclusdo, a interdisciplinaridade no ensino juridico, conforme
delineada pela Resolucao CES/CNE n° 5/2018, ndo é apenas um ideal
pedagdgico, mas uma necessidade pratica para a formacao de profissionais
aptos a enfrentar os desafios do século XXI.

Ao integrar areas como Sociologia, Economia, Psicologia, Filosofia
e Tecnologia, o curso de Direito se transforma em um espaco de
aprendizado dinamico e inovador. Essa abordagem nao apenas enriquece o
processo formativo, mas também contribui para a construcio de uma
pratica juridica mais eficiente, ética e comprometida com o avanco da
sociedade.



3.5. UMA PERSPECTIVA DA
INTERDISCIPLINARIDADE DO ENSINO
JURIDICO NO FUTURO

O ensino juridico, historicamente fundamentado no estudo de

normas, jurisprudéncias e doutrina, esta vivenciando uma transformacao
profunda, movida pela necessidade de preparar profissionais do Direito
para enfrentar um mundo em rapida evolugao.

Questdes sociais, economicas, tecnologicas e culturais, cada vez
mais influentes na pratica juridica, demandam uma formacdo que
transcenda o tradicional enfoque positivista e permita uma compreensao
ampla e interconectada do Direito.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade desponta como um elemento
central na formacdo juridica contemporanea e futura, oferecendo aos
futuros juristas uma visao mais integrada e plural da realidade.

A interdisciplinaridade no ensino juridico propdoe uma abordagem

inovadora, que abarca o Direito e o conecta com outras areas do saber,
como Filosofia, Sociologia, Economia e Ciéncia Politica. Essa perspectiva
permite que o ensino juridico se descole de uma formacdo restrita ao
positivismo, voltado exclusivamente a literalidade das normas, para uma
abordagem mais critica e contextualizada.

Em vez de tratar as normas juridicas como o tnico foco do estudo, o
ensino juridico interdisciplinar visa capacitar os estudantes para analisar as
multiplas facetas dos problemas sociais, levando em conta os contextos
histéricos, economicos e culturais que influenciam a pratica do Direito.

3.5.1. A Interdisciplinaridade e a Formacdo Juridica

A integracdo de disciplinas e conhecimentos de areas distintas ao

Direito é essencial para a formacdo dos futuros operadores do Direito.
Temas emergentes, como a ética em inteligéncia artificial, bioética, direitos



humanos e sustentabilidade, exigem uma compreensao multifacetada que
s0O a interdisciplinaridade pode proporcionar.

O jurista do futuro ndo pode ser limitado a uma interpretacao estrita
e técnica das normas; ele deve ser capaz de articular conhecimentos
variados para enfrentar os desafios de uma sociedade complexa e em
transformacao.

Carlos Alberto Oliveira destaca que “a interseccdo entre o Direito e
outras areas do conhecimento ndao apenas enriquece a formacdo académica
dos discentes, mas também instrumentaliza os futuros operadores do
Direito para uma atuacdo mais eficaz e sensivel as demandas sociais
contemporaneas”.

A introducao de disciplinas nao-juridicas nos curriculos das
faculdades de Direito permite que os estudantes desenvolvam habilidades
criticas e analiticas, indispensaveis para a resolucao de conflitos
complexos. Esse tipo de formacdo responde a necessidade de uma atuacao
juridica que ndo se limita a resolver conflitos com base na aplicacao fria
da lei, mas

que também leva em consideracao as consequéncias sociais, éticas e
economicas das decisoes juridicas.

O proprio Ministério da Educacdo por meio da Resolucdao CNE/CES
n° 5/2018, recomenda essa nova visao ao orientar as diretrizes curriculares
para os cursos de Direito no Brasil. Ao incentivar o desenvolvimento de
habilidades criticas e de dialogo, a Resolucdo incentiva a formacao
humanistica dos estudantes, alinhando o Direito com as demandas atuais
da sociedade.

Esse enfoque interdisciplinar ndo apenas enriquece o processo de
aprendizado, mas também prepara os futuros juristas para lidar com
conflitos de forma consensual e dialogada, contribuindo para uma pratica
juridica ética e comprometida.

3.5.2. O Futuro do Ensino Juridico

A adaptacdo do ensino juridico as mudancas tecnoldgicas e sociais

ndo é apenas uma tendéncia, mas uma necessidade que ira moldar o futuro



da profissdao. A crescente digitalizacdo dos processos judiciais, por
exemplo, exige conhecimentos em areas como ciéncia de dados, seguranca
da informacao e regulamentacao de novas tecnologias.

Além disso, a emergéncia de novas modalidades de relacOes
contratuais, impulsionadas pelo ambiente digital, coloca os juristas diante
de questOes inéditas, como a privacidade de dados e a regulacao de
plataformas digitais. Essas novas realidades demandam uma formacao que
integre saberes técnicos e juridicos, preparando os profissionais para atuar
em um cenario dinamico e interconectado.

A formacdo de juristas no futuro deve ir além da mera exposicao de
conteudos juridicos, incluindo uma abordagem pedagégica que incentive a
compreensao das dinamicas sociais, economicas e tecnolégicas que afetam
o Direito.

A interdisciplinaridade, nesse sentido, torna-se um recurso
indispensavel para formar profissionais preparados para lidar com a
complexidade e a mutabilidade das demandas juridicas contemporaneas. O
jurista do futuro devera ser um profissional critico, capaz de aplicar o
Direito de forma inovadora e ajustada as peculiaridades do mundo digital e
globalizado.

A interdisciplinaridade no ensino juridico ndao € uma moda
passageira, mas uma necessidade premente para formar profissionais aptos
a atuar em um cenario cada vez mais complexo e interligado. O futuro do
ensino juridico dependera da capacidade das instituicoes de ensino de
promover curriculos que integrem, de forma eficaz, conhecimentos de
diversas areas, oferecendo aos estudantes uma formacdo que transcenda os
limites do Direito tradicional. Esse enfoque interdisciplinar sera
fundamental para a formacdo de juristas criticos,

éticos e reflexivos, capazes de responder aos desafios de uma sociedade
em constante transformacdo e de contribuir para uma pratica juridica que
promova a justica e o bem-estar social.

Ao adotar uma perspectiva interdisciplinar, o ensino juridico se
reposiciona diante das necessidades do mundo atual e futuro, fornecendo
aos futuros operadores do Direito uma formacdo robusta e humanistica,
essencial para uma atuacao responsavel e eficaz.



Essa abordagem ndo apenas fortalece o Direito enquanto ciéncia, mas
também contribui para a construcao de uma sociedade mais justa, ética e
sensivel as diversidades e complexidades do nosso tempo.



3.6. A INTERDISCIPLINARIDADE NA
ELABORACAO DE LEIS E SUA
IMPORTANCIA

A interdisciplinaridade é conceituada como a articulacdo entre

diferentes areas do conhecimento, promovendo a troca de saberes e a
integracdo de métodos e técnicas. No contexto da elaboragdo de leis no
Brasil, esse conceito se mostra fundamental para garantir que o
ordenamento juridico seja eficaz e represente a complexidade da sociedade
contemporanea. A elaboracdo de normas juridicas ndao deve ser um
processo isolado, mas sim uma atividade que envolve diversos saberes,
visando a efetividade e a justica social.

No Brasil, o processo legislativo é regido principalmente pela
Constituicdo Federal de 1988, que estabelece principios como a
participacdo popular e a transparéncia das acOes governamentais.
Entretanto, a realidade social é multifacetada e demanda um olhar que
transcenda as disciplinas tradicionais do direito.

Questdes como saude, educacdo, meio ambiente e direitos humanos
requerem uma analise que contemple ndo apenas os aspectos juridicos,
mas também os econdmicos, sociais e culturais.

Por exemplo, a formulacdo de politicas publicas sobre satide deve
considerar conhecimento em areas como medicina, psicologia e sociologia.
A lei que regulamenta o Sistema Unico de Satde (SUS) é um reflexo dessa
integracdo, ao buscar atender a complexidade das necessidades de saiude da
populacdo. Os legisladores precisam entender ndao apenas a legalidade, mas
também os impactos sociais das normas que criam.

Ademais, a interdisciplinaridade é especialmente crucial em temas
como a protecdo ao meio ambiente. A legislacdao ambiental, como a Lei da
Politica Nacional do Meio Ambiente, exige a colaboracdao de ecologistas,
urbanistas e economistas, para que as leis ndo apenas respeitem os direitos
a saude e ao bem-estar, mas também promovam a sustentabilidade.



O dialogo entre as disciplinas permite a criacao de leis que respeitem
o equilibrio ecolégico e que proporcionem um desenvolvimento
sustentavel. Outro exemplo pertinente € a legislacao sobre direitos das
minorias. A elaboracdo de leis que visam proteger esses grupos deve ser
feita com a colaboracdao de sociélogos, antropélogos e historiadores,
possibilitando uma compreensao mais profunda da realidade enfrentada
por esses segmentos da sociedade.

A Lei Maria da Penha, que combate a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, ¢ um produto desse esforco interdisciplinar, reunindo
conhecimentos de direito, psicologia e assisténcia social para oferecer uma
protecao adequada as vitimas.

Entretanto, a pratica legislativa ainda enfrenta desafios para a
incorporacdo efetiva da interdisciplinaridade. Muitas vezes, projetos de lei
sao elaborados por profissionais que ndao tém formacdo em areas que,
embora ndo juridicas, sao fundamentais para a compreensdao do tema
abordado. Isso pode resultar em normas que nao atendam as necessidades
reais da sociedade, trazendo a tona a importancia da formacdo continuada
dos legisladores e colaboradores formais.

Outro ponto relevante é a necessidade de uma cultura de trabalho
colaborativo entre as esferas de governo, com a promocao de espacos de
dialogo entre diferentes areas e setores da sociedade civil. As audiéncias
publicas podem ser uma ferramenta importante para trazer diversas vozes e
expertises a discussdo, permitindo uma abordagem mais integrada na
formulacao de leis.

Além disso, a educacdo em direito também precisa incluir uma
perspectiva interdisciplinar, preparando futuros juristas a atuar em
diferentes contextos e a perceber a relevancia dos conhecimentos de outras
areas. Essa formacao vai além da teoria e deve incluir experiéncias praticas
que estimulem a colaboracdo e a empatia.

Por fim, a interdisciplinaridade na elaboracgdo de leis no Brasil é uma
necessidade inegavel que reflete a complexidade social e as demandas do
século XXI. Acreditar que o direito pode ser pensado isoladamente é
limitar o potencial de transformacdo que as leis tém ao abordar questdes
sociais e estabelecer um Estado mais justo e equitativo. Assim, promover o



dialogo entre as disciplinas é essencial para que as normas criadas se
tornem efetivas e realmente atendam as necessidades da populacao.

Em suma, a interdisciplinaridade deve ser vista como um caminho
para a construcao de um ordenamento juridico mais coerente, ético e que
realmente promova a justica social em nossa sociedade plural e diversa.

O Brasil, enquanto nacao em constante transformacao, se beneficia
enormemente da incorporagdo desse conceito em suas praticas legislativas.
Ao priorizar a colaboracdo entre saberes, estamos ndao apenas evoluindo na
elaboracao de leis, mas também contribuindo para a formacdao de uma
sociedade mais justa e humanizada.



3.7. CONSIDERACOES FINAIS

Trata-se da finalizagdo do artigo e devera relacionar as

consideracoes com o objetivo inicial do trabalho, bem como com os
objetivos da disciplina em questdao. Apresenta-se sinteticamente as
aprendizagens e recomendacOes de modo geral. Nao tem citagoes.

Ao longo do tempo, a interdisciplinaridade no ensino juridico no
Brasil evoluiu de forma gradual, passando por periodos de resisténcia e
avancos significativos. O breve historico apresentado demonstra como essa
abordagem contribuiu para integrar o Direito com outras areas da ciéncia,
promovendo um ensino mais conectado as demandas sociais e
profissionais.

As conjecturas entre o Direito e outras areas, como Psicologia,
Economia e Tecnologia, revelam o potencial transformador da
interdisciplinaridade. FEssa interacdo permite aos profissionais uma
compreensdao mais ampla dos desafios contemporaneos e uma atuacdo
mais eficaz em contextos complexos e multidisciplinares. A aplicabilidade
da interdisciplinaridade no ensino juridico, por sua vez, tem demonstrado
ser essencial para a formacdo de juristas preparados para lidar com as
dinamicas sociais e os avancos tecnoldgicos.

Ao projetar o futuro, percebe-se que a interdisciplinaridade
continuara a desempenhar um papel central no aprimoramento do ensino
juridico. Iniciativas voltadas para o uso de tecnologias emergentes,
metodologias ativas e pesquisa aplicada reforcam a perspectiva de um
ensino mais inovador e conectado as necessidades do século XXI.
Ademais, a formulagdo de leis com base em abordagens interdisciplinares
reflete a importancia de integrar diferentes saberes para criar normativas
mais eficazes e adaptadas a realidade social.

Em sintese, a interdisciplinaridade transcende a condi¢do de tendéncia
e se afirma como um pilar indispensavel para o avanco do ensino juridico.
Ela possibilita ndo apenas uma formacdo mais rica, mas também a
construcao de um Direito mais justo, inclusivo e capaz de dialogar com os



diversos campos do saber. Dessa forma, a consolidacdio dessa
abordagem dependera do compromisso de instituicoes, educadores e
estudantes em promover praticas que incentivem a troca de conhecimentos
e a colaboracado entre areas distintas.



3.8. REFERENCIAS
BARRETO, Alana Maria Passos; NASCIMENTO, Silas da Silva Freire;

PESSOA, Flavia Moreira Guimaraes. Reflexoes Necessarias e atuais
sobre a pesquisa e ensino em direito. 1° edicdao. Iguatu- CE: Editora
Quipa, 2023.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

BITTAR, Eduardo C. B. Educacao juridica e direitos humanos: uma
proposta de renovacao do ensino do direito. 3. ed. Sdao Paulo: Saraiva,
2014.

BOBBIO, Norberto. Teoria do ordenamento juridico. 14. ed. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 2006.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbadlico. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2003.

COASE, Ronald H. The problem of social cost. Journal of Law and
Economics, v. 3, n. 1, p. 1-44, 1960.

CUNHA, Luis A. S. "Interdisciplinaridade e Direito: Desafios e
Possibilidades.” Revista Brasileira de Teoria e Sociologia do Direito, vol.
10, no. 2, 2015, pp. 45-67.

DURKHEIM, Emile. A divisdo do trabalho social. 4. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1999.

FARIAS, Cristiano Chaves de; ROSENVALD, Nelson. "Direito Civil:
Teoria Geral e Parte Geral." 10° edicdo. Salvador: Editora Juspodivm,
2021.

FREITAS, Maria L. "Legislacao Ambiental e Interdisciplinaridade:
Uma Analise Critica." Estudos de Direito Ambiental, vol. 22, 2019, pp. 213-234.



GOLEMAN, Daniel. Emotional intelligence: why it can matter more
than IQ. New York: Bantam Books, 1995.

GUSTIN, Miracy Barbosa de Sousa; DIAS, Ana Lucia Sabadell.
"Metodologia da Pesquisa Juridica: Teoria e Pratica da Pesquisa
Empirica." 4° edicao. Editora Del Rey, 2019

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de
Janeiro: Imago, 1976. 220 p.

KELSEN, Hans. Direito e ciéncia. Teoria Pura do Direito. Traducao
Jodo Baptista Machado. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

LESSIG, Lawrence. Code: and other laws of cyberspace. 2. ed. New
York: Basic Books, 2006.

MORIN, Edgar. A Cabeca Bem-Feita: Repensar a Reforma, Reformar o Pensamento. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 1999.

ORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 2. ed.
Sdo Paulo: Cortez, 2000.

RABELO, André. "A Importancia da Interdisciplinaridade na
Elaboracao de Politicas Publicas.” Revista de Administracao Publica,
vol. 52, no. 4, 2018, pp. 747-765.

SACHS, Jeffrey D. Common wealth: economics for a crowded planet.
New York: Penguin Press, 2009.

SCHWARB, Klaus. "The Fourth Industrial Revolution.” World Economic
Forum, 2016.

SILVA, Jodo Carlos. "O Direito e as Ciéncias Sociais: a Interdisciplinaridade como
Necessidade." Revista de Direito e Sociedade, vol.



4. METODOLOGIAS ATIVAS E FORMACAO
CRITICA COMO DESAFIOS DA DOCENCIA
NA EDUCACAO JURIDICA
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Resumo: Este artigo discute os principais desafios do ensino do Direito nos
dias atuais, mostrando como o modelo tradicional, focado na memorizacao
e na simples transmissao de contetdos, ja ndo atende as necessidades da
formacao profissional. Defende-se que é fundamental adotar metodologias
ativas, que tornam as aulas mais dinamicas e participativas, estimulando o
desenvolvimento de competéncias praticas, pensamento critico, reflexdao
ética e autonomia dos estudantes. Sdo apresentadas estratégias como o
Método de Casos, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e o uso
da inteligéncia artificial como ferramenta de apoio no aprendizado. O texto
também aborda os obstaculos que dificultam essa transformacdao, como a
resisténcia de instituicoes e professores, além da falta de capacitacao
adequada. Conclui-se que mudar a forma de ensinar Direito exige ndo so
vontade dos professores, mas também apoio das instituicoes, para que a
formacdo dos futuros profissionais seja mais completa, atualizada e
alinhada as demandas da sociedade e do mercado.

Palavras chaves: Ensino juridico; Metodologias Ativas; Formacao Critica;
Inteligéncia  Artificial na  Educacdo; Inovacdo  Pedagégica;
Desenvolvimento de Competéncias Profissionais.



4.1. INTRODUCAO

O ensino juridico no Brasil enfrenta um momento de profundas

transformacGes, impulsionado pela necessidade de alinhar-se as exigéncias
do mercado e as demandas da sociedade contemporanea. Historicamente, o
ensino juridico foi estruturado em um modelo tradicional e tecnicista,
caracterizado pela transmissao passiva de contetidos, com énfase na
memorizacdo e reproducao de normas, afastando-se das demandas praticas
e criticas do exercicio profissional.

Conforme apontado por Nascimento e Bizigato (2019), essa
abordagem tem gerado profissionais desprovidos de criatividade, visao
critica e competéncia para enfrentar as complexidades do mundo juridico
atual.

Nesse contexto, as metodologias ativas emergem como uma
resposta a necessidade de superar as limitagoes do ensino tradicional. De
acordo com Freire (1996), o processo educativo deve ser dialégico,
promovendo a participacdo ativa dos estudantes na construcao do
conhecimento. Essa perspectiva é corroborada por Dewey (1938), que
ressalta a importancia da experiéncia pratica como pilar central do
aprendizado. Aplicadas ao ensino juridico, essas metodologias, como o
Método de Casos, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e o Role
Play, colocam o aluno no centro do processo, possibilitando o
desenvolvimento de competéncias praticas e reflexivas essenciais para sua
formacao (Lima e Magalhdes, 2016).

Além disso, o cenario atual exige a integracdio de novas
tecnologias no ensino juridico. A inteligéncia artificial (IA), por exemplo,
apresenta-se como um instrumento transformador tanto para o aprendizado
quanto para a pratica do Direito. Segundo Peixoto e Silva (2019), a IA tem
potencial para otimizar processos, analisar grandes volumes de dados e
desenvolver solucoes inovadoras para problemas juridicos.

No ambito educacional, a combinacdo de metodologias ativas com
ferramentas tecnologicas pode criar ambientes de aprendizagem mais



dinamicos, alinhados as demandas do mercado e as competéncias previstas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Direito (Resolucao
MEC/CNE/CES n.° 5, de 17 de dezembro de 2018).

Entretanto, a implementacdao dessas mudancas nao esta isenta de
desafios. A resisténcia cultural de docentes e instituicbes, somada a falta
de capacitacao pedagdgica, ainda representa um obstaculo significativo
para a consolidacao das metodologias ativas e do uso de tecnologias no
ensino juridico. Como apontado por Lima (2018), a superacdo desses
entraves requer um esforco coletivo, incluindo a revisdo de projetos
pedagogicos e a capacitacdo continuada dos professores.

Este trabalho, portanto, propde-se a analisar a aplicacdo das
metodologias ativas no ensino juridico, destacando sua relevancia para a
formacdo de profissionais criticos e preparados para os desafios da
contemporaneidade.

Além disso, busca-se explorar o potencial da inteligéncia artificial como
ferramenta pedagdgica, investigando como essa tecnologia pode
complementar praticas educacionais inovadoras no Direito, promovendo
uma formacao mais dinamica, pratica e transformadora.



4.2. FORMACAO CRITICA E DESAFIOS NA
ADVOCACIA

4.2.1. A Formacgdo Critica e os Desafios na Advocacia:
A Necessidade de Superar o Conhecimento Técnico-
Juridico

A formacdao académica na drea do Direito no Brasil,

historicamente voltada para um ensino tecnicista e dogmatico, tem
priorizado a memorizacdo de normas e a reproducao de conteudos
tedricos. Embora esse modelo tenha sua relevancia, ¢ amplamente
reconhecido que ele nao atende plenamente as exigéncias de uma
advocacia contemporanea. Conforme apontado por Nascimento e Bizigato
(2019), esse enfoque tradicional contribui para a formacao de profissionais
desprovidos de criatividade, visao critica e capacidade de lidar com os
complexos desafios do mercado juridico globalizado.

Nesse contexto, a formacao critica torna-se indispensavel tanto

para os futuros advogados quanto para os profissionais ja atuantes. Mais
do que apenas capacitar para o manejo técnico das normas, ela busca
promover um entendimento profundo das implicacdes sociais, politicas e
morais do exercicio da advocacia. Segundo Freire (1996), a educagao
critica vai além da transmissao de conteudos, envolvendo a reflexdo e o
dialogo como ferramentas fundamentais para a construcdao de um
pensamento emancipador e transformador.

Esse tipo de abordagem educacional € essencial para desenvolver
uma postura reflexiva em relacdo ao sistema de justica, estimulando
questionamentos sobre suas limitacOes, desigualdades estruturais e o papel
do Direito na promoc¢ao de uma sociedade mais justa. Bacich e Moran
(2017) destacam que a aprendizagem ativa e critica amplia a flexibilidade
cognitiva dos estudantes, permitindo-lhes adaptar-se a situacoes
imprevistas e superar modelos mentais rigidos, o que é crucial para a
advocacia em um mundo em constante transformacao.



Além disso, a formacdo critica é fundamental para preparar os
advogados a enfrentarem as complexas questdes éticas inerentes ao
cotidiano da profissdao. O ambiente juridico moderno é permeado por
pressoes economicas e demandas da cidadania, que exigem dos
profissionais um posicionamento consciente e responsavel. A ética, nesse
cenario, nao pode ser tratada como um tema secundario, mas como um
eixo central que guia as decisoes e acoes dos juristas.

Como observado por Lima (2018), a pratica juridica exige uma
integracdo entre o conhecimento técnico e a reflexdo ética, permitindo
que o advogado atue de maneira equilibrada entre os interesses de seus
clientes e os valores fundamentais da sociedade. A superacdo do
conhecimento puramente técnico-juridico também passa pela incorporacao
de metodologias ativas no ensino juridico. Ferramentas como a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e o Método de Casos
colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem, estimulando-
0 a aplicar o conhecimento tedrico em situacoes praticas e a desenvolver
habilidades de analise critica e tomada de decisdao (Lima e Magalhaes,
2016).

Essas metodologias, além de humanizarem o ensino juridico,
aproximam a formacdo académica das demandas reais do mercado e da
sociedade. Portanto, a formacdo critica é um elemento essencial para o
fortalecimento da advocacia contemporanea. Ao promover a reflexao
sobre as dimensdes sociais, éticas e politicas do Direito, ela prepara os
profissionais para enfrentar os desafios de um sistema juridico em
constante evolucdo, contribuindo para a construcao de uma advocacia mais
responsavel, humana e comprometida com a promocao da justica.



4.3. DESAFIOS NO INICIO DA
ADVOCACIA: A INTEGRACAO DE
METODOLOGIAS ATIVAS E A FORMACAO
CRITICA EM UM CONTEXTO
ACADEMICO TRADICIONAL

A transicdo de estudante para profissional no ambito juridico é
marcada por desafios significativos que revelam a desconexdo entre a
formacdo académica tradicional e as demandas praticas da advocacia
contemporanea.

O modelo pedagdgico, historicamente centrado na transmissao passiva de
conhecimento, limita a capacidade dos estudantes de desenvolverem
habilidades criticas e praticas necessarias para o exercicio da profissao.
Como observado por Nascimento e Bizigato (2019), esse cenario contribui
para a formacdo de profissionais desprovidos de criatividade e visao
critica, insuficientes para enfrentar as complexidades do mercado juridico
globalizado.

A adocdo de metodologias ativas no ensino juridico emerge como
uma estratégia transformadora para superar essas limitacOes.
Ferramentas como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), a sala
de aula invertida, o método de casos e as dinamicas colaborativas
permitem uma integracao mais efetiva entre teoria e pratica.

Essas abordagens estimulam a participacao ativa do estudante no
processo de aprendizagem, promovendo o desenvolvimento de
competéncias como pensamento critico, resolucao de problemas e trabalho
colaborativo (Bacich & Moran, 2017). No entanto, a resisténcia cultural e
estrutural de instituicbes de ensino, somada a falta de capacitacao
pedagogica dos docentes, continua sendo um dos maiores entraves a
implementacdo dessas praticas.

O tradicionalismo pedagogico, amplamente consolidado no
ensino juridico, é reforcado por uma cultura que valoriza aulas expositivas



e avaliacOes baseadas na memorizacdo. Essa abordagem ndo prepara os
estudantes para refletirem criticamente sobre as complexidades do sistema
juridico, nem para enfrentarem questdes éticas e sociais que permeiam o
cotidiano da advocacia.

Freire (1996) critica essa pratica, que ele denomina de "educacao
bancaria", ressaltando que o processo educativo deve ser dialdgico e
participativo, permitindo que os alunos se tornem protagonistas de sua
formacao.

Essa desconexdo também é evidenciada na resisténcia dos
proprios estudantes, que muitas vezes demonstram dificuldade em se
adaptar a metodologias ativas. Acostumados ao papel passivo, os alunos
frequentemente percebem praticas ativas como desafiadoras e
desestabilizadoras. Essa resisténcia reflete a necessidade de um trabalho
continuo de conscientizacdao, envolvendo tanto alunos quanto professores,
para consolidar uma cultura pedagogica mais dinamica e interativa (Lima,
2018).

No campo juridico, a integracdo de metodologias ativas é
essencial para desenvolver profissionais capazes de pensar criticamente,
propor soluctes inovadoras e lidar com situacdes complexas de maneira
pratica e ética.

A pratica juridica moderna exige habilidades que vao além do
dominio técnico-juridico, como a capacidade de interpretar questoes
sociais e politicas e de aplicar o Direito de forma contextualizada. Biffi et
al. (2020) destacam que a formacdao de juristas deve contemplar nao
apenas o0 acumulo de conhecimento tedrico, mas também o
desenvolvimento de habilidades praticas e reflexivas que permitam uma
atuacao transformadora.

Os docentes oriundos da pratica juridica enfrentam desafios
particulares ao ingressarem na academia. Embora tragam uma rica
experiéncia pratica, muitos ndo possuem formacdo pedagogica, o que
dificulta a adaptacdo a um modelo de ensino que exige estratégias
inovadoras.

Além disso, a falta de suporte institucional e a escassez de recursos
didaticos adequados as demandas do ensino juridico moderno reforcam a



manutencao de praticas pedagogicas tradicionais, perpetuando um ciclo de
resisténcia as mudancas.

A integracdo efetiva de metodologias ativas no ensino juridico e a
promocdo de uma formacdo critica demandam mudangas estruturais e
culturais nas instituicoes de ensino. Programas de capacitacao pedagogica,
revisao de curriculos e criacdao de ambientes colaborativos para troca de
experiéncias entre docentes e discentes sdao estratégias fundamentais para
transformar a dinamica do ensino juridico.

Esses esforcos devem estar alinhados as Diretrizes Curriculares
Nacionais, que destacam a importancia de uma formacao que integre teoria
e pratica, favorecendo o desenvolvimento de competéncias essenciais para
a advocacia contemporanea (Resolucio MEC/CNE/CES n.° 5, de 17 de
dezembro de 2018).



4.4. DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE
IMPLEMENTACAO DE METODOLOGIAS
ATTVAS

A implementacdao de metodologias ativas na educacdo enfrenta

desafios significativos, que dificultam sua adocdo plena, especialmente em
contextos marcados por tradi¢coes pedagogicas rigidas e recursos limitados.
Entre os principais entraves esta a resisténcia de educadores e instituicoes
a mudanca.

Essa resisténcia decorre, em parte, de uma cultura académica que
valoriza a estabilidade de praticas consolidadas, como as aulas expositivas
e a avaliacdo focada na memorizacdo. Segundo Bacich e Moran
(2017), essa postura reflete nao apenas um conservadorismo
metodolégico, mas também uma falta de preparo pedagégico para lidar
com as exigéncias das metodologias ativas.

Outro obstaculo relevante é a insuficiéncia de infraestrutura
tecnologica e pedagogica. Muitas instituicoes de ensino nao dispoem de
equipamentos e recursos necessarios para integrar plenamente praticas
como a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em problemas
(ABP) e o uso de ferramentas digitais interativas. Além disso, a sobrecarga
de trabalho dos professores representa um desafio significativo.

A implementacdao de metodologias ativas exige tempo e esforco
adicionais para planejamento, execucdo e avaliacdo, o que frequentemente
se mostra inviavel em meio a rotinas ja saturadas (Lima, 2018).

Para superar essas barreiras, é essencial uma acdo conjunta entre
professores e instituicoes de ensino. Essa colaboracdao deve incluir o
investimento em formacao continuada para os educadores, que vai além do
simples treinamento técnico, promovendo suporte continuo tanto no
desenvolvimento pedagdgico quanto no uso eficaz das tecnologias
envolvidas. Freire (1996) enfatiza a importancia da formacao do educador



como um processo permanente de reflexdao e dialogo, fundamental para a
transformacao das praticas de ensino.

Promover uma cultura de inovacdo nas instituicoes de ensino é
igualmente indispensavel. Essa cultura deve encorajar a experimentacgao de
novas praticas pedagogicas, criando um ambiente onde os educadores
possam compartilhar experiéncias, desenvolver solucdes em conjunto e
adaptar as metodologias ativas as necessidades especificas de seus
contextos. Segundo Biffi et al. (2020), a colaboracdo entre docentes é um
fator chave para o sucesso da transicao para modelos pedagogicos mais
dinamicos e participativos.

Além disso, politicas institucionais que oferecam suporte estrutural
e reconhecimento as iniciativas de inovacdo pedagogica sao fundamentais.
Essas politicas devem incluir a alocacdo de recursos adequados, a
flexibilizacdo de curriculos e a criacdo de espacos de aprendizagem que
favorecam a interacdo ativa dos estudantes.

Conforme Lima e Magalhaes (2016), a integracdo de metodologias
ativas requer ndao apenas mudancas nas praticas individuais dos
professores, mas também uma reestruturacao institucional que favoreca o
aprendizado colaborativo e centrado no aluno.

Por fim, a integracdao eficaz de metodologias ativas deve
considerar as necessidades e expectativas dos estudantes. E importante
envolvé-los no processo de mudanca, esclarecendo os beneficios das
praticas ativas e promovendo sua adaptacdao a um papel mais participativo
e autonomo na aprendizagem. Essa abordagem favorece a consolidacao de
um ambiente educacional mais inclusivo e dinamico, alinhado as
demandas da sociedade contemporanea.



4.5. CONSIDERACOES FINAIS

No contexto do ensino juridico voltado para a formacdo de

advogados e outros profissionais do Direito, torna-se indispensavel adotar
abordagens que transcendam a simples transmissao de conteudos técnicos.
A utilizacao de uma linguagem acessivel e de exemplos praticos reais
emerge como uma estratégia central para engajar os alunos, promovendo
uma interacdo produtiva entre professor e estudantes.

Essa dinamica ndo apenas facilita a compreensdao dos contetdos,
mas também estimula a criacdo de novas teses e abordagens criticas,
essenciais para a pratica juridica contemporanea.

A eficacia do processo de ensino-aprendizagem depende, em
grande medida, de uma colaboracdo mutua entre docentes e discentes.
Metodologias ativas, como o método de casos, a aprendizagem baseada em
problemas (ABP) e dinamicas colaborativas, oferecem ferramentas que
tornam o aprendizado mais dinamico e centrado no estudante. Tais praticas
ndo apenas incentivam a participacdao ativa do aluno, mas também
promovem a autonomia intelectual, habilidades criticas e a aplicacao
pratica do conhecimento adquirido.

Assim, a qualidade da formacdo do estudante esta diretamente
relacionada a competéncia do professor em dominar o conteudo e
transmiti-lo de maneira eficaz. Conforme enfatizado por Freire (1996), o
papel do educador vai além da simples exposicao de conteudos, exigindo
uma postura reflexiva e dialégica que inspire os estudantes a se tornarem
protagonistas de sua propria aprendizagem.

Portanto, o fortalecimento do ensino juridico requer uma
integracdo efetiva entre teoria e pratica, mediada por educadores
preparados para lidar com os desafios e inovagdes do cenario educacional
contemporaneo.
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5.0 IMPACTO DA INTELIGENCIA
ARTIFICIAL NA DOCENCIA JURIDICA
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Resumo: O uso da inteligéncia artificial (IA) na docéncia juridica tem
crescido significativamente, com ferramentas como ChatGPT sendo
amplamente utilizadas. Essas tecnologias transformam o ensino ao oferecer
recursos de aprendizado personalizados, correcao automatica de avaliacOes
e simulacdo de praticas juridicas. Contudo, essa integracao também traz
desafios éticos e legais importantes, como a protecao de dados dos
estudantes, o uso responsavel de algoritmos e a possivel perpetuacao de
vieses algoritmicos. A implementacao da IA na educacao juridica apresenta
dilemas quanto a formacao de profissionais que dependem do raciocinio
critico e da interpretacdo de leis. A automacao de tarefas que antes exigiam
esforco intelectual pode reduzir a criatividade e a capacidade de inovar, pois
estudantes podem se habituar a solu¢des prontas fornecidas por sistemas de
IA. Por outro lado, se usada adequadamente, a IA pode aumentar o tempo
para atividades mais reflexivas e criativas, promovendo um aprendizado
mais profundo. Essas questdes demandam que os métodos de ensino e
avaliacdo sejam reavaliados, garantindo que a TA seja usada como
ferramenta complementar, e ndo substituta, na formacdo juridica. A
capacitacdo de professores e alunos para o uso ético e critico dessas
tecnologias é fundamental para enfrentar os desafios de uma era digital no
Direito.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial. Ensino Juridico. Aprendizado.
Inovagao.



5.1. INTRODUCAO

A inteligéncia Artificial é uma area da ciéncia da computacdao que

cria programas e sistemas capazes de processar grandes quantidades de
dados, possibilitando a criacdo de informagdes, algo como tentar imitar a
inteligéncia humana. O foco é desenvolver algoritmos e modelos que
aprendem, raciocinam, tomam decisoes e resolvem problemas, semelhantes
ao que nos, humanos, fazemos.

Imagine a (IA) como um robd capaz de realizar tarefas, como
reconhecer fala, identificar objetos em imagens, traduzir idiomas e até
tomar decisOes complexas. A esséncia da TA é conferir as maquinas essa
habilidade de executar que, usualmente, exigiram a inteligéncia humana.

Existem abordagens e técnicas distintas na IA, como o aprendizado
de maquina (machine learning), que faz com que os sistemas aprendam
com dados e exemplos, aprimorando seu desempenho ao longo do tempo. A
IA engloba areas como redes neurais artificiais (modelos inspirados no
funcionamento de cérebro humano, usados para ensinar os computadores a
reconhecer padroes, como identificar objetos em imagens, por exemplo),
logica fuzzy (lidar com situacOes que ndo sdao apenas “sim” ou “nao “, mas
que apresentam diferentes graus de pertinéncia, como quando dizemos que
algo esta “meio quente” ou “um pouco alto”), algoritmo genéticos (métodos
que imitam a evolucdo bioldgica para solucionar problemas, combinado
diferentes solucdes e modificando-as gradualmente, selecionado as
melhores opcOes para cada nova geracdo) e processamento de linguagem
natural (a area que permite aos computadores compreender a processar a
linguagem humana.

Imagine o ChatGPT como um criador automatico, capaz de
responder a perguntas e até mesmo criar histéria completas. Ele foi
“educado” em uma grande variedade de textos,como livros, artigos e
paginas da web, adquirindo conhecimento geral sobre o uso de palavras e
frases. Embora o ChatGPT seja bastante inteligente e capaz de fornecer
informacOes uteis, é importante lembrar que ele é uma ferramenta e,



como tal, ndo tem compreensdao real nem emocoes. Por vezes, fornece
resposta que parecem corretas, mas que podem ndo ser precisas ou
adequadas para determinadas situacOes. Portanto, €  sempre
recomendavel avaliar as informacGes fornecidas pelo ChatGPT.

Para obter melhores resultados nao interagir com a IA, siga algumas
diretrizes: seja claro e especifico em suas perguntas, faca perguntas de
acompanhamento, se necessario, e sempre verifique as respostas com fontes
confiaveis.

O campo da educacdo a grande arena em que o bastdo do
conhecimento é passado de uma geracdo para a seguinte. Aqui, 0S
professores se destacam como o fulcro, convertendo habilmente seu
dominio em didlogo didatico para seus alunos. O processo é complexo,
exigindo ndo apenas um profundo entendimento da matéria, mas também
habilidades para transforma o conhecimento técnico e cientifico numa
linguagem mais acessivel para publico curioso.

Ao longo dos anos nossas salas e aula passaram por uma notavel
evolucdo, transformando-se de um espaco fisico, onde um orador transmitia
conhecimento a um publico passivo, em um ambiente dinamico e interativo,
que promove investigacdo e descoberta. A metamorfose das metodologias
de ensino, aproveitando as capacidades da IA, tem provocado essa
mudanca, marcando os avancos que a educacdo tem alcancado.

A funcdo da IA no campo da educacdo gira em torno do eixo de
proposito e estratégia. Assim como o professor super-heroi na sala de aula,
a IA possui vastas capacidade e deve ser utilizada em conjunto com demais
didaticas, deixando o aluno livre em muitas situacoes do uso somente da
tecnologia e utilizando outros meios ludicos.

O papel da inteligéncia Artificial na sala de aula varia desde a
automacao de tarefas administrativas, até o desenvolvimento de percursos
de aprendizado personalizados para alunos. A implementacdo da IA torna
as tarefas administrativas mais eficientes, liberando os professores para se
concentrarem em sua tarefa principal- o ensino. Isso inclui atividades como
correcdo de trabalho de casa, avaliacdo de redacbes e manutencoes de
registros de presenca.



Os estudantes inserem suas perguntas diretamente na interface da [A
para obter resposta instantanea. Esse acesso imediato a informacao agiliza o
processo aprendizagem, permitindo que os estudantes avancem em seus
estudos de maneira mais eficiente.

Ao interagir a IA, os alunos sdao encorajados a desenvolver as
habilidades de pensamento critico. Em vez de simplesmente receber
resposta prontas, eles sao desafiados a formular perguntas que exijam uma
avaliacdo cuidadosa das informaco6es fornecidas pelo modelo. Os estudantes
sdao estimulados a considerar a validade e a confiabilidade das informacoes,
comparar diferentes perspectivas e avaliar criticamente as fontes de
conhecimento. Essa interacdo coma IA confere uma abordagem mais
reflexiva e critica ao aprendizado, capacitando os estudantes a se tornarem
consumidores conscientes e responsaveis de informacoes.

Ao incorporar a [A ao contexto escolar, os educadores conseguem
proporcionar uma experiencia de aprendizagem mais rica aos estudantes e
prepara-los para enfrentar os desafios do mundo moderno com seguranca e
perspicacia.

O potencial da IA na sala de aula ndo se limita a isso. Estamos no
limiar de uma era em que a IA atua como um tutor virtual, oferecendo
assisténcia fora do horario escolar tradicional. Esses tutores virtuais
adaptam sua instrucdo com base nas necessidades do aluno, fornecendo
explicacOes, materiais complementares e problemas de pratica, quando
necessario.

A TA proporciona aos professores um projeto de aulas mais eficazes
e envolventes. Ao analisar dados de desempenho dos alunos, a IA sugere
ajustes nos meétodos de ensino e no conteudo, ajudando os docentes a
melhorar suas instrucoes e a atender melhor as necessidades dos estudantes.

No entanto, o potencial revolucionario da IA na sala de aula nao é
desprovido de desafios. Existe preocupacdo com a privacidade dos dados,
com a infraestrutura tecnologicas e com a possibilidade de a IA substituir os
professores humanos. Esses desafios nos lembram de que a inovacao,
embora transformadora, requer um planejamento cuidadoso e uma
implementacdo ponderada.



No final, devemos lembrar que a IA na sala de aula é uma
ferramenta, um recurso, um catalisador. Ela ndo é a magica, mas a
assistente do magico. A esséncia humana do ensino e da aprendizagem, a
alegria da descoberta, a paixdo pelo conhecimento nada disso jamais sera
automatizado. Sao afetos intrinsecamente humanos, que exigem empatia,
intuicdo e criatividade. Mas, ao abracar o potencial da IA, podemos criar
um ambiente de aprendizado no qual os professores possam se concentrar
mais nesses aspectos humanos essenciais e menos nas tarefas
administrativas.

A esséncia de nossos clamores evolutivos agora exige que
exploremos e abracemos essa nova trajetoria da educacao, incorporando o
poder computacional da TA aos saldes sagrados de nossas escolas. E nessa
sinergia que redefiniremos os limites do potencial humano reimaginando o
futuro da educacdo e, em tultima analise, moldando o curso do progresso
humano.



5.2. O USO DA TECNOLOGIA E
FERRAMENTAS DE INTELIGENCIA
ARTIFICIAL NA EDUCACAO JURIDICA

As metodologias ativas de ensino e aprendizagem fundamentam-se

na premissa de que os discentes adquirem conhecimento de maneira mais
eficiente quando se engajam de forma proativa com o contetdo. Tal
engajamento inclui a colaboracao com colegas, participacao em discussoes,
resolucdo de problemas, desenvolvimento de projetos ou reflexdao sobre o
proprio processo de aprendizado. A Inteligéncia Artificial é empregada para
facilitar e potencializar essas atividades de diversas formas.

Uma esfera em que a Inteligéncia Artificial (IA) avalia uma gama de
dados referentes ao desempenho e ao estilo de aprendizagem de um
estudante e utiliza essas informacOes para personalizar recursos
educacionais, atividades e feedback. Essa abordagem possibilita a
adaptacdo do processo de aprendizagem as necessidades individuais do
aluno, tornando-o mais pertinente, envolvente e eficaz.

A Inteligéncia Artificial (IA) promove a colaboracdo e a
comunicacdo, que sdao elementos essenciais das metodologias de
aprendizagem ativa. Ferramentas baseadas em IA permitem que os alunos
colaborem em projetos em tempo real, mesmo na auséncia de um espaco
fisico comum. Tais ferramentas facilitam a interacdo entre alunos e
professores, possibilitando feedback imediato, esclarecimento de ddvidas e
dialogo continuo ao longo do processo educativo. Plataformas de
aprendizagem com IA oferecem aos alunos uma gama diversificada de
recursos, atividades e avaliacOes, que podem ser acessadas e utilizadas
conforme o ritmo e a disponibilidade individual de cada aluno. Essas
plataformas orientam o estudante durante o processo de aprendizagem,
fornecendo suporte e feedback oportunos e desafiando-o com tarefas
progressivamente complexas a medida que suas competéncias evoluem. E
relevante mencionar, neste contexto, a Taxonomia de Bloom, que desde a



década de 1960 tem servido como uma referéncia fundamental na teoria
educacional. A Taxonomia de Bloom categoriza o0s objetivos de
aprendizagem em trés dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor.

No campo educacional, a Taxonomia de Bloom desempenha um
papel de destaque e constitui um parametro essencial para a classificacado
dos objetivos educacionais, influenciando diretamente a estruturacdo das
atividades de ensino e aprendizagem. Uma énfase desproporcional em um
dos dominios, em detrimento dos demais, pode resultar em um
desequilibrio nos resultados educacionais. A integracao da Inteligéncia
Artificial com outras ferramentas tecnolégicas apoia os educadores no
desenvolvimento de estratégias que abordem de maneira eficaz os trés
dominios estabelecidos pela Taxonomia.



5.3. CONCEITOS E REFLEXOES DA IA:
BREVE HISTORICO

Ao nos referirmos ao conceito de Inteligéncia Artificial (IA), é

imperativo compreender seu verdadeiro significado e suas finalidades.
Dessa forma, podemos defini-la como o campo de estudo que visa
desenvolver sistemas computacionais com a capacidade de executar tarefas
que, tradicionalmente, requereriam a inteligéncia humana. O objetivo é
tornar esses sistemas mais eficientes na execucdo de atividades que exigem
raciocinio agil e ld6gico, superando, em certos aspectos, a eficacia do
desempenho humano.

Para uma melhor compreensao deste conceito, é necessario ampliar
nossa perspectiva sobre o que caracteriza a inteligéncia. Em termos gerais,
inteligéncia pode ser entendida como a capacidade de raciocinar e adquirir
conhecimento em acOes aplicadas a um contexto real, com o intuito de
otimizar a realizacdo de tarefas especificas. Quando interligamos esses
conceitos, percebemos que a IA é uma metodologia para potencializar a
utilidade dos computadores em atividades que ndao sao comuns ao ser
humano, permitindo que essas maquinas adquiram conhecimento de
maneira artificial e evoluam em funcdo de suas atribuicoes.

Com o0s avangos recentes no processamento computacional,
observamos a aplicacdo da IA em maquinas, tornando esse tema mais
acessivel por meio das andlises tradicionais da Filosofia, Psicologia e
Linguistica, em conjunto com os conceitos utilizados por profissionais da
Ciéncia da Computacdao. A compreensao desse fenomeno se amplia quando
associamos e aplicamos esse conhecimento tradicional a areas de
computacao aplicada.

A seguir, apresentaremos argumentos que corroboram a tese de que
as maquinas podem ser mais eficientes em uma variedade de tarefas, desde
as mais simples até as mais complexas. Um computador, quando
programado para realizar determinadas funcoes, tende a ser mais eficaz do
que um ser humano, especialmente porque nao enfrenta limitacoes inerentes



a condicdao humana, como a necessidade de alimentacdo ou o cansaco fisico
e mental. As tarefas sdo executadas de maneira mais eficiente devido a
estruturacao dos codigos de facil compreensao pelas maquinas, resultando
em uma margem minima de erro, mas no ramo do direito ja resta
comprovado que é insubstituivel a qualificacdo e o trabalho humano tendo
em vista que os estudos de casos sao individualizados até mesmo no que
chamamos de acOes de massa.

Por fim, a IA visa realizar determinadas acoes de uma forma que
reflita com maior precisdao a realidade ou até mesmo produza resultados
mais eficazes, identificando potenciais falhas que poderiam ocorrer se a
execucao fosse realizada por humanos, simulando, assim, resultados que se
aproximam da realidade de maneira mais precisa, logo a TA para o
estudante de direito e para o profissional é apenas mais uma ferramenta e
nao uma unica estratégia de trabalho.

O desenvolvimento de projetos que utilizam Inteligéncia Artificial
(IA) teve inicio no final da Segunda Guerra Mundial, em virtude da
publicacdo do artigo intitulado "Computing Machinery and Intelligence", de
autoria de Alan Turing, em 1950. Neste artigo, foi a primeira vez que se
abordaram diversas objecoes a ideia de que as maquinas poderiam pensar,
apresentando contrargumentos significativos. Esse trabalho é considerado
um dos mais influentes na historia da inteligéncia artificial e na filosofia da
mente.

ApOs esse marco, muitos autores passaram a explorar a questao "As
maquinas podem pensar?". A partir dessa premissa, que foi expandida em
obras subsequentes, podemos identificar formas de inteligéncia que ja
eram imaginadas na época, incluindo personagens ficticios concebidos
por seus autores como maquinas dotadas de inteligéncia propria,
interagindo com o mundo real. Uma afirmacdo notavel entre os
especialistas em computacdo foi a do professor George Luger, do
Departamento de Ciéncias da Computacao da Universidade do Novo
México, que descreveu a IA como um campo jovem e promissor, cujo
principal objetivo é buscar novas formas de compreender e desenvolver
técnicas inteligentes para a resolucdo de problemas (Luger, 2009, p. 30,
traducdo nossa).



Ha muitos anos, é amplamente reconhecido que os cientistas almejam
criar maquinas inteligentes com o intuito de facilitar a execucdo de uma
ampla variedade de tarefas. Ndo é exagero afirmar que essa tecnologia
evoluiu significativamente ao longo dos anos desde sua concepcao inicial e
continua em constante desenvolvimento, visando ndo apenas as tarefas
cotidianas, mas também o avanco de tecnologias aplicadas em pesquisas
meédicas, cientificas e militares.

A TA pode ser classificada de varias maneiras para abordar problemas
complexos. Uma dessas classificacoes é a conhecida como IA Simbdlica,
que tenta simular o conhecimento humano, e se manifesta em aplicacGes
generativas responsaveis pela criacao autonoma de textos, imagens e sons.

E possivel citar diversas aplicacdes em que a Inteligéncia Artificial
(IA) ja é utilizada ha algum tempo, assim como em contextos nos quais
pode vir a ser empregada futuramente. A seguir, apresentaremos seu uso em
areas distintas, a fim de melhor elucidar sua verdadeira importancia na
contemporaneidade.

Na educacdo, os sistemas de tutoria inteligentes (intelligent tutoring
systems) tém sido empregados para auxiliar na formacdo do conhecimento
dos alunos em sala de aula. Esses sistemas sdao capazes de adaptar o
material instrucional as necessidades individuais de cada discente,
proporcionando um percurso de aprendizagem personalizado e no direito
auxilia que o aluno tenha sempre um material cada vez mais atualizado e
possa competir de igual para igual com seu concorrente, ha que se afirmar
que a IA é novo google quando esse surgiu.

Entretanto, é valido observar que a previsibilidade das acoes
executadas pela IA pode gerar certo desapontamento, uma vez que todos os
comandos sdo elaborados por seres humanos, resultando em acoes
frequentemente previsiveis. Esse conjunto de técnicas e regras é expresso
por meio de algoritmos e, como tal, é classificado em categorias que podem
variar conforme a situacao e se o profissional ndo souber usar de nada
adiantara.

Antes de nos aprofundarmos em modelos de aprendizagem, é
imprescindivel conceituar e diferenciar algumas nomenclaturas e
taxonomias relacionadas ao aprendizado de maquinas. O primeiro ponto diz



respeito a distincao entre dois tipos de aprendizado: supervisionado e nao
supervisionado. O aprendizado supervisionado abrange todo tipo de
aprendizado fundamentado na existéncia de um modelo que avalia as
respostas aos estimulos de entrada. Por outro lado, o aprendizado nao
supervisionado caracteriza-se pela auséncia de um modelo avaliador das
respostas a esses estimulos (Russell; Norvig, 2010).

No aprendizado nao supervisionado, a auséncia de um modelo
implica uma autonomia no processo; assim, as relacOes, padroes,
regularidades e categorias de dados sdao apresentados e automaticamente
codificados nas saidas. A seguir, serdo apresentados esquemas que explicam
essas definicoes de forma mais clara. O primeiro refere-se a um diagrama
do ciclo do aprendizado supervisionado, enquanto o segundo consiste em
uma taxonomia que ilustra os métodos de aprendizado de maquina. Dentre
todos os algoritmos de aprendizado apresentados, as redes neurais artificiais
assumem uma relevancia significativa, especialmente devido as suas
aplicacOes generativas, como exemplificado pelo ChatGPT. A concepc¢ao de
simular o funcionamento do cérebro humano por meio da transmissao e
armazenamento de informacOes, possibilitando a tomada de decisdes,
reflete a simplicidade do modelo de aprendizado empregado nessas
aplicacoes.

Os dados recebidos sao processados, resultando na definicao de uma
solucdo para uma acdo especifica, tornando o processo praticamente
automatizado. Essa automatizacao pode facilitar ou dificultar a execugdo da
tarefa, conforme o nivel de acuracia desejado, culminando na geracao de
uma base de dados que podera ser utilizada em etapas futuras, o que
favorece a tomada de decisdes em situacoes futuras (Sutton, 2018).

Estamos constantemente sujeitos a vieses inconscientes ao utilizar
redes sociais ou qualquer aplicacdo estruturada com base em Inteligéncia
Artificial (IA). Essa situacdao nos impacta de maneira continua, gerando um
ciclo de dilemas éticos. Assim, é imperativo que os desenvolvedores de
software de IA estejam sob supervisdo, em virtude do elevado grau de
riscos envolvidos. Frequentemente, esses profissionais ndao tém plena
consciéncia das consequéncias de suas acOes, uma vez que tendem a
considerar inofensivo oferecer ao usudrio o que este deseja ver, em
detrimento do que € correto e legal.



Diante disso, € necessaria a participacdao de antropologos, sociologos,
filosofos e psicologos — especialistas na condicdo humana — que possam
delinear os objetivos que devem ser atribuidos aos algoritmos, prevenindo a
perpetuacao de uma visdao apocaliptica que postula que a IA ira levar a
aniquilacdo da humanidade, conforme frequentemente retratado em filmes
de ficcao cientifica.

Nos primeiros meses de 2023, a midia nacional e internacional
divulgou amplamente noticias sobre o Chat Generative Pre- trained
Transformer (ChatGPT), da OpenAl, despertando o interesse de diversos
publicos acerca do tema da inteligéncia artificial. Essa tematica tem sido
recorrente em producOes cinematograficas de ficcdo cientifica, que
geralmente apresentam uma perspectiva de dominacdo homem-maquina,
como exemplificado pela série "Westworld". Nessas narrativas, a maquina
adquire consciéncia e toma decisdes que podem culminar no controle ou na
extin¢cdo da humanidade.

Essa narrativa, frequentemente retratada em filmes, literatura e jogos
digitais, pode nos levar a uma percepcao muitas vezes equivocada dos
limites e potenciais da Inteligéncia Artificial (IA). As noticias sobre o
ChatGPT e minha interacdo com essa tecnologia me lembraram de outra
IA, desenvolvida em 1960 por Joseph Weizenbaum no Instituto de
Tecnologia de Massachusetts (MIT). Refiro-me a Eliza, um programa de
conversacao projetado para simular dialogos, assumindo o papel de
terapeuta rogeriano por meio de técnicas de processamento de linguagem
natural e regras simples de transformacao de frases (Crawford, 2021).

Mas o que caracteriza a IA? Na perspectiva de Bartoletti (2020, p. 21,
traducdo nossa), de maneira simplificada, a IA se refere, pelo menos até o
presente momento, a maquinas que realizam tarefas que normalmente sao
executadas por humanos, sendo essa capacidade possivel porque nos,
humanos, as ensinamos a fazé-lo. O que essas maquinas fazem é reconhecer
e agir sobre as correlacOes entre diversos elementos (intelligere); elementos
que, para nods, humanos, constituem parte essencial da vida e da
experiéncia.

Portanto, a IA, para ser mais técnica, refere-se a artefatos utilizados para
detectar contextos ou para realizar acOes em resposta a contextos
identificados. Esse processo evoluiu significativamente, e nos ultimos



sessenta anos, as tecnologias de IA tornaram-se onipresentes, permeando
nossas vidas de maneiras que muitas vezes nem percebemos, seja através de
assistentes virtuais como Alexa e Siri em nossos smartphones. Assim, o
avanco das pesquisas e produtos que utilizam IA ndo é recente, mas se torna
cada vez mais complexo a cada dia.

O ChatGPT, especialmente sua versao mais recente, o ChatGPT 4.0,
despertou na populacdo um interesse crescente e uma curiosidade acerca de
como esses avancos tecnoldgicos podem contribuir ndo apenas para um
mundo melhor, mas também para intensificar questdes que ja permeiam
nossa sociedade, como desigualdades sociais, desemprego estrutural,
racismo algoritmico, dilemas éticos e a falta de transparéncia dessas
tecnologias. Essas questOes tensionam diversas areas, incluindo a educacao.

As problematicas associadas a presenca da IA na educacao, particularmente
em relacdo ao ChatGPT, serdao abordadas neste capitulo, cujo objetivo é
apresentar um breve panorama desse contexto, destacando aspectos
cruciais que devem ser considerados nos ambientes escolares e
académicos ao interagir com inteligéncias artificiais generativas (IAGs).
Tais IAGs possuem a capacidade de criar e gerar novas informacoes a partir
de um banco de dados preexistente.

As discussoOes sobre a insercao das tecnologias digitais nos ambientes
educacionais remontam a mais de 30 anos, iniciando-se com a introducao
de computadores nas escolas, com o objetivo de ensinar o uso de aplicativos
como o pacote Office e a interacdao com a linguagem Logo, criada em 1993.
Posteriormente, a internet, jogos digitais, aplicativos e outras plataformas
comecaram a impactar a pratica escolar e académica, muitas vezes sem uma
mediacdo efetiva nos ambientes educacionais e nas praticas docentes.

Ao longo desse periodo, acompanhamos o surgimento de novas
possibilidades tecnoldgicas, incluindo a integracdao da IA, como tutores
inteligentes, softwares para deteccao de plagio, reconhecimento de voz e
imagem, assistentes virtuais, personalizacdo do ensino, aprendizagem
adaptativa e analise de dados, entre outras aplicacOes. As criticas a essas
abordagens ressaltam o carater invasivo em relacdao a privacidade e a
protecao de dados dos estudantes, tracando itinerarios que consideram os
dados coletados, mas que nem sempre se alinham aos interesses e desejos
dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.



Essas praticas estdao associadas ao que vem sendo denominado
aprendizado adaptativo, promovido por plataformas digitais de ensino
(PDE), como a Pearson Education. O objetivo dessas plataformas é criar
programas que ajustem ritmo e conteudo de ensino com base no
desempenho individual de cada aluno. Autores como Williamson (2017),
Selwyn, Pangrazio e Cumbo (2022), e O'Neil (2020), entre outros, tém
criticado o processo de "dataficacao" da educacdo, que invade os espacos
escolares por meio de algoritmos que coletam dados para fins nem sempre
transparentes, modelando o comportamento dos estudantes.

Ha reacgOes apocalipticas, incluindo o banimento do programa em
instituicoes de ensino nos Estados Unidos, Londres e Australia, temendo
que o ChatGPT substitua os professores e que os alunos deixem de produzir
textos, reflexdes e andlises de maneira autonoma, limitando- se a copiar e
colar o que o programa gera. Outra questdo discutida refere-se a autoria das
imagens e textos produzidos. E importante lembrar que questdes sobre
autoria sempre surgem com novas tecnologias, como foi o caso da internet e
da web 2.0. A forma de indicar a autoria no contexto do ChatGPT também
tem sido debatida, e a Associacdo Americana de Psicologia (APA) ja
divulgou diretrizes sobre como citar essa IA em publicacoes.

Na senda do pessimismo, encontram-se empresarios e intelectuais
associados ao movimento longoprazismo e ao Institute for the Future of
Life, que, em marco de 2023, publicaram uma carta aberta solicitando uma
pausa nas pesquisas sobre Inteligéncia Artificial (IA) por um periodo de
seis meses. Argumentam que 0S avangos nessa area podem ndo ser seguros
para a humanidade (Pause [...], 2023). Um més apds a publicacdo, em 22 de
abril, a carta ja contava com 27.573 assinaturas. A referida carta levanta
questdes relevantes que merecem uma discussdao ampla e critica, como as
seguintes: o0s sistemas contemporaneos de IA estdo se tornando
competitivos em tarefas gerais. Devemos permitir que as maquinas
inundem nossos canais de informacdo com propaganda e desinformagao?
Devemos autorizar todos os tipos de trabalho, incluindo aqueles que sao
meramente satisfatorios? Deveriamos desenvolver mentes nao humanas que
eventualmente nos superem em numero, sejam mais inteligentes, obsoletas
e nos substituam? Devemos correr o risco de perder o controle sobre nossa



civilizacao? Tais decisdes ndo devem ser delegadas a lideres tecnoldgicos
nao eleitos (Pause [...], 2023, traducao nossa).

Embora os pontos levantados na carta sejam importantes para
estimular o debate social acerca das questdes éticas relacionadas ao
desenvolvimento de tecnologias, especialmente a IA, é igualmente
necessario analisar quais sdo os interesses reais dos signatarios. Por
exemplo, logo apoOs assinar a carta, Elon Musk anunciou que esta
desenvolvendo uma IA , evidenciando uma contradicao em relacao ao que
foi expresso na carta aberta que também recebeu sua assinatura. Portanto, as
perspectivas apocalipticas devem ser contextualizadas e analisadas, a fim de
identificar as bases que sustentam tal discurso.

Em contraposicdo aos apocalipticos, encontram-se os integrados, que
iniciam conversas frenéticas com o ChatGPT, buscando humaniza-lo e
explorar como essa tecnologia pode ser utilizada para diversos fins, sem
considerar as questdes subjacentes a producao de tecnologias como a IA e o
processo de "dataficacdo" presente no modelo de negdcios das grandes
empresas de tecnologia na sociedade contemporanea.

Entretanto, existe uma terceira abordagem para compreender e atuar
diante do contexto exposto, que ndao é nem apocaliptica nem integrada,
como mencionado por Eco (1993). Trata- se da adocdao de uma postura
critica em relacdo ao fendmeno em que estamos imersos. Um olhar critico é
construido sem se fechar para o novo, mas sim investigando-o e
explorando-o para identificar seus limites e possibilidades, atribuindo
significados e posicionando-se de forma critica para propor formas de uso e
apropriacdo que considerem aspectos éticos, ideologicos, politicos,
economicos, educacionais e culturais, entre outros, que essa tecnologia traz
para o contexto social.

Essa analise servira como subsidio para posturas que exijam
transparéncia, permitindo compreender como os algoritmos presentes na [A
operam, diminuindo e, quando possivel, eliminando os vieses que
reforcam comportamentos xenofdbicos, racistas, machistas, entre outros.
Partindo dessa ultima perspectiva, devemos interagir com o ChatGPT em
contextos academicos e escolares, criando um espaco para entender o que e
como solicitar, além de analisar os textos recebidos, identificando a



coeréncia, veracidade e fontes das informacdes, bem como o contexto em
que foram produzidas e a consisténcia dos dados.

Para isso, estudantes de direito e professores/pesquisadores
precisarao desenvolver seu pensamento critico, letramento e capacidade de
resolucao de problemas, pois as producoes do ChatGPT podem apresentar
vieses algoritmicos, falta de transparéncia em relacdo as decisoes tomadas
pela TA e até mesmo a possibilidade de "alucinacOes" na geracao de
conteddo e muitas vezes errar ao trazes decisOes e respostas que nao
condizem com a nossa realidade, por isso o estudante ao utilizar o Chat
precisa saber o minimo do que esta perguntando para ter certeza de que a
resposta da IA ndo o engane e ele utilize erroneamente em seus
conhecimentos.

Contudo, nao devemos considerar o ChatGPT como a unica
ferramenta para a producao de conhecimento, acesso a novas informacoes
ou como fonte de pesquisa, assumindo que as informacoes fornecidas por
essa tecnologia sdo verdades incontestaveis, desprovidas de questOes
ideologicas que requerem analise e discussdao, ou que podem,
eventualmente, ser imprecisas. Considerando que essa tecnologia pode
servir como um assistente virtual adicional para os participantes do
processo de ensino-aprendizagem, os educadores tém o papel de atuar como
curadores dos conteddos gerados, avaliando e contextualizando os textos
produzidos pelo ChatGPT.

Para isso, é essencial que os educadores compreendam o tema em
questdo, de modo a identificar os diferentes vieses presentes na producao
apresentada, além de denunciar eventuais inverdades e fornecer feedbacks
que contribuam para que a maquina aprenda e evolua a partir do dialogo
com 0s aspectos mais positivos da condicdao humana, evitando a exploracao
de seus aspectos mais negativos.

Diante desse contexto, é imperativo que os educadores promovam
continuamente dialogos criticos ndo apenas sobre a IA, mas também acerca
do processo de "dataficacdao" que a sociedade tem experimentado ao longo
das ultimas duas décadas. E fundamental fortalecer as politicas e acdes ja
em curso que visem regular essas plataformas e a IA , reconhecendo essa
pratica como uma prioridade emergente, assim como a implementacao de
programas continuos de formacdo de professores para capacita-los a atuar



de maneira mais critica e consciente diante do que se tem denominado o
"admiravel mundo novo".

Em suma, nem apocalipticos nem integrados, devemos, como ja
afirmaram Babin e Kouloumdjian (1989) no final da década de 1980, em
relacdao ao novo: "imergir, distanciar e apropriar-se". Convido todos a seguir
o conselho desses autores.

A Inteligéncia Artificial (IA) possui implicacGes significativas em
diversos aspectos da gestdao escolar e pedagogica, historicamente
reconhecida como uma tarefa laboriosa e complexa. Neste contexto,
analisaremos como a IA, especialmente por meio de ferramentas como o
ChatGPT, redefine a eficiéncia na gestdao escolar e nas praticas pedagogicas.
Apesar de os beneficios da TA na administracdo educacional serem
evidentes, a implementacao eficaz demanda consideracoes criteriosas.

Inicialmente, € crucial assegurar que a tecnologia seja utilizada de
maneira ética e responsavel. Isso implica a conscientizacao sobre possiveis
vieses nos algoritmos de IA, a protecio da privacidade dos dados e a
promocao de uma cultura de transparéncia e responsabilidade. Educadores e
gestores devem sentir-se confortdveis ao empregar a tecnologia,
compreendendo que ela visa aprimorar suas atividades, ao invés de
substitui-las. O elemento humano é insubstituivel na educacdo, e a IA deve
ser vista como uma ferramenta que potencializa as capacidades humanas,
ndo como um substituto.

E fundamental engajar todos os envolvidos no processo, incluindo
alunos e membros da comunidade escolar. Essa abordagem garantira que a
tecnologia seja utilizada de maneira a atender adequadamente as
necessidades e interesses de todos os agentes.

O ChatGPT se destaca por suas promissoras aplicacbes na gestdo
escolar. Em uma perspectiva pratica, considere um cenario em que um
gestor educacional precisa elaborar diversas comunicactes diariamente,
como boletins, e-mails ou relatorios. O ChatGPT pode auxiliar na redacao e
até mesmo automatizar comunicacoes rotineiras, otimizando tempo e
esforco. Além de redigir comunicacoes, o ChatGPT atua como uma
ferramenta interativa para a formulacdo de politicas, fornecendo insights
baseados em analises extensivas de dados. Por exemplo, ao considerar a



implementacdao de uma nova politica de presenca, o ChatGPT pode
recomendar medidas com base na analise de registros anteriores de
frequéncia e prever seu impacto no desempenho académico. Ele facilita
discussdes em grupo, mantendo o foco nas conversas, resumindo pontos-
chave e identificando diferentes perspectivas.

O potencial transformador de ferramentas de IA, como o ChatGPT,
na gestao escolar é imenso. Ao navegar de maneira responsavel e criativa
em sua aplicacdo, a gestao educacional pode aproveitar essa capacidade.
Essa mudanca de paradigma nas operacoes escolares melhora
significativamente os resultados educacionais almejados. A integracdao da
[A na gestdo pedagogica representa uma nova era na educagao,
introduzindo ferramentas que aumentam consideravelmente a eficiéncia do
ensino e os resultados de aprendizagem. Ao utilizar o poder da IA na sala
de aula e além, abrimos caminho para uma experiéncia de aprendizado mais
enriquecedora e envolvente, transformando o panorama educacional.



5.4. FERRAMENTAS DA INTELIGENCIA
ARTIFICIAL

O dominio cognitivo impoe aos alunos o desafio de pensar em

multiplos niveis, transcender a mera memorizacdo de informacodes e
alcancar formas mais sofisticadas de compreensdo. Ele constitui o nucleo
académico da educacdo, oferecendo uma estrutura que permite aos
educadores projetar atividades e questoes que demandam uma profundidade
de compreensdao e uma capacidade de aplicacdo e analise das informacoes
adquiridas.

Na esfera do conhecimento, ou da memorizacdo, a Inteligéncia
Artificial (IA) é empregada para auxiliar os estudantes na aquisicdo e
retencao de informagOes essenciais. Ferramentas como cartdes de
memorizacdo, questionarios e jogos baseados em IA oferecem uma
abordagem mais interativa e engajadora para a memorizacao, adaptando-se
a diversos estilos de aprendizado. A TA monitora o progresso académico do
aluno, ajustando a complexidade e a focalizacdo do material conforme o
desempenho demonstrado, promovendo assim o reforco das areas que
necessitam de aprimoramento.

A medida que se transita para a esfera da compreensdo, a Inteligéncia
Artificial (IA) propicia uma abordagem mais refinada e complexa do
processo de aprendizado. Ao fornecer feedback imediato, esclarecimentos e
explicacOes detalhadas, a TA contribui para que os estudantes adquiram um
entendimento mais profundo de novos conceitos e ideias. Além disso, a IA
oferece recomendacOes personalizadas para leituras ou atividades
complementares, facilitando a progressao do aluno na ampliacdo de seu
conhecimento de acordo com seu ritmo individual.

O dominio afetivo, embora frequentemente subestimado, possui igual
relevancia. Este dominio abrange as atividades, emocOes e sentimentos
comumente associados ao processo de aprendizagem e esta subdividido em
cinco niveis: recepcado, resposta, valorizacao, organizacao e internalizacao.
Trata-se da dimensdao emocional da reacdo dos alunos em relacdo a



aprendizagem. A inclusdo de metas afetivas no curriculo pedagoégico
permite que os educadores promovam uma maior eficacia no processo de
aprendizagem dos alunos fomentem uma maior autoconsciéncia e
aprimorem a capacidade de compreender as perspectivas alheias. Tal
abordagem revela-se particularmente relevante no contexto global e
multicultural contemporaneo, no qual a compreensao e a empatia se
configuram como competéncias essenciais.

No nivel de recepcdo, a Inteligéncia Artificial (IA) incentiva os
alunos a adotar uma postura mais receptiva em relacao a novas experiéncias
e perspectivas. A IA disponibiliza uma ampla gama de recursos
educacionais internacionais, promovendo uma abordagem mais
inclusiva e aberta. Por meio de discussdoes e simulacOes interativas
facilitadas por IA, os alunos tém a oportunidade de explorar diversas
culturas, pontos de vista e contextos, ampliando sua receptividade. No nivel
de resposta, a IA propicia discussOes interativas que promovem uma
participacdo mais engajada dos alunos. Além disso, a TA apoia os
educadores na elaboracdao de atividades que estimulem respostas
emocionais, como empatia e curiosidade e fortaleca assim a experiéncia
educacional.

No que se refere ao nivel de resposta, a Inteligéncia Artificial (IA)
otimiza o engajamento e a participacdo dos alunos. Sistemas de chatbot
baseados em IA promovem discussoes interativas, facilitando uma
participacdo mais ativa dos estudantes. Analogamente, a IA assiste 0s
educadores na criacdao de atividades que incentivam respostas emocionais,
como empatia e curiosidade, potencializando a experiéncia educativa. Ao
abordar o nivel de valorizacdo, a IA tem o potencial de ajudar os alunos a
reconhecer e avaliar diversos valores. Por meio da exposicdao a diferentes
culturas e perspectivas, os alunos sdao convidados a refletir sobre seus
proprios valores e a analisar como estes se alinham ou diferem dos valores
alheios, promovendo assim uma maior compreensdo e aceitacdo da
diversidade. O nivel de organizacdo envolve a comparacado, a correlacoes e
a sintese de valores. Nesse contexto, a IA proporciona uma plataforma para
que os alunos expressem, discutam e debatam seus valores em um ambiente
colegiado. A TA facilita essa interacdo ao oferecer um espaco seguro e
estruturado para o dialogo, porém ¢ necessario que o aluno tenha



conhecimento minimo técnico até mesmo para perguntar para a inteligéncia
artificial, inclusive para saber se a resposta esta ou nao correta. Finalmente,
no nivel de caracterizagao, a IA apoia os alunos na aplicacao consistente de
seus valores. Por exemplo, a IA pode colaborar na criacao de cenarios onde
os alunos tenham a oportunidade de praticar seus valores, como simulagoes
virtuais que demandam decisOes éticas e saber exatamente se 0 que esta
sendo trazido esta atualizado ou ndao como nos casos das inovacoes das
jurisprudeéncias.

O dominio psicomotor refere-se ao campo da "acdo" e abrange
aspectos como movimento fisico, coordenacao e a aplicacao de habilidades
motoras. Embora seja menos evidente em contextos académicos
convencionais, sua importancia é indiscutivel em areas onde o profissional
do direito precisara atuar contenciosamente enfrentando debates, como em
juris e audiéncias, nesses momentos € a criatividade, a inteligéncia
emocional e proprio conhecimento técnico que fara diferenca pois a [.A>
podera auxilia-lo antes mas no momento em si, ndao. Os niveis do dominio
psicomotor englobam imitacdo, manipulacdo, precisdao, articulacao e
naturalizacdo. Desde atividades motoras simples, como a utilizacao de um
lapis, até tarefas complexas, como a operacao de maquinas sofisticadas, este
dominio desempenha um papel crucial em diversas profissoes praticas.

No nivel fundamental da percepcdo, a inteligéncia artificial é
utilizada para desenvolver ambientes de aprendizagem imersivos,
empregando tecnologias de realidade virtual ou aumentada. Isso ¢é
particularmente vantajoso, a inteligéncia artificial é aplicada para simular
cenarios do mundo real, permitindo que os alunos executem diversas tarefas
motoras, porém como dito, o profissional do direito em sua atuacdo direta
nao é possivel utilizar da IA e em determinados casos vai precisar ser
totalmente humano para atuar e isso deve ser demonstrado em sala de aula.
Essas simulacOes sdao personalizadas de acordo com o nivel de cada aluno.
A resposta guiada representa o estagio inicial da aprendizagem,
caracterizado por um processo passo a passo.

Por exemplo, é necessario aprender a fazer juris, audiéncias, pecas
processuais de caso inusitados, mudancas de teses que nao existem de
acordo com a evolucdo da sociedade. O mecanismo, que corresponde ao
estagio intermedidrio na aprendizagem de uma habilidade fisica, é



aprimorado com a utilizacao da inteligéncia artificial para aprimorar o que
sera feito pelo ser humano e ndo totalmente substituir o profissional, porque
pelo menos no direito isso resta impossivel. Os alunos utilizam ferramentas
assistidas por IA para praticar e desenvolver suas habilidades no proprio
ritmo, recebendo feedback instantaneo e sugestdes para melhoria.

A resposta complexa e ostensiva representa o estagio de desempenho
avancado em habilidades motoras, sendo aprimorada por meio da
inteligéncia artificial. Esta tecnologia oferece simulagdes complexas que
demandam um elevado nivel de proficiéncia, incentivando os alunos a
buscar melhorias. O nivel de adaptacdao envolve habilidades bem
desenvolvidas, permitindo que o individuo ajuste seus movimentos
conforme requisitos especificos. A inteligéncia artificial desempenha um
papel fundamental nesse contexto, simulando diferentes cenarios que
requerem a adaptacao das habilidades pelos alunos, conforme necessario.



5.5. 0S IMPACTOS DA IA NOS METODOS
DE ENSINO JURIDICO

5.5.1. Desdfios éticos e legais na Educacdo Juridica

A insercao da Inteligéncia Artificial (IA) no ensino juridico esta

transformando a educacdo de advogados e juristas, prometendo novas
formas de aprendizado, automacao de tarefas e personalizacdao de contetdo.

No entanto, essa inovacdo tecnolégica também traz consigo uma série
de desafios éticos e legais que precisam ser cuidadosamente analisados para
evitar a desvalorizacao de competéncias humanas essenciais e a criacao de
novas desigualdades. Neste contexto, o uso de IA no ensino juridico
envolve preocupacdes com privacidade, equidade, responsabilidade e a
preservacao da autonomia académica.

A introducdao da TA no ensino juridico levanta diversos dilemas
éticos. Um dos principais desafios € a questdo da justica e equidade. Os
algoritmos de TA sdo, muitas vezes, desenvolvidos a partir de dados
historicos, que podem conter vieses implicitos, como racismo, sexismo ou
outros preconceitos estruturais. Se esses vieses nao forem devidamente
identificados e corrigidos, ha o risco de que o uso de IA reforce
desigualdades existentes, oferecendo oportunidades desiguais de
aprendizado e avaliacOes injustas para grupos historicamente
marginalizados. Por exemplo, a TA pode ser usada para avaliar o
desempenho dos alunos de maneira automatizada. No entanto, se o0s
algoritmos ndo forem adequadamente supervisionados, podem perpetuar
preconceitos baseados em padroes de comportamento e linguagem que
favorecem determinados grupos em detrimento de outros. Isso levanta a
questdao ética fundamental de como garantir que a IA nao reproduza
desigualdades sociais no ambiente educacional, que deve ser um espaco de
formacao critica e inclusiva.

Além disso, a transparéncia nos processos algoritmicos é outro ponto
crucial. Frequentemente, os sistemas de IA funcionam como “caixas-



pretas”, em que as decisdes tomadas por esses sistemas sdo dificeis de
compreender ou justificar. No ensino juridico, onde a argumentacdo e a
clareza sao valores essenciais, a opacidade das decisOes algoritmicas pode
prejudicar o desenvolvimento de habilidades criticas dos alunos. Os
estudantes podem ser levados a confiar cegamente nas conclusdes geradas
pela IA, em vez de desenvolverem suas proprias analises juridicas.

Outro aspecto ético a ser considerado é a autonomia dos estudantes e
professores. A medida que a IA passa a desempenhar papéis mais centrais
no processo educativo, surge o risco de que o controle sobre o contetdo e o
ritmo do aprendizado seja, em grande parte, transferido para sistemas
automatizados. Isso pode enfraquecer a capacidade dos professores de
orientar os alunos com base em suas necessidades individuais e, ao mesmo
tempo, reduzir a independéncia dos estudantes em tracar seus proprios
caminhos de aprendizado.

Do ponto de vista legal, o uso da IA no ensino juridico envolve varias
questdes que precisam ser abordadas com urgéncia. Uma das preocupacoes
mais prementes diz respeito a protecdo de dados pessoais. O ensino
juridico, assim como outras areas da educacao, coleta uma vasta quantidade
de informacOes sobre os alunos, desde seu desempenho académico até
dados pessoais sensiveis. A coleta e o processamento dessas informacgoes
por sistemas de IA levantam duvidas sobre como esses dados estdo sendo
armazenados, compartilhados e utilizados.

No Brasil, a Lei Geral de Protecio de Dados (LGPD) estabelece
diretrizes rigorosas para o tratamento de dados pessoais, exigindo que
qualquer coleta de dados seja feita de maneira transparente, com o
consentimento do usuario e com a devida protecao contra vazamentos e uso
indevido. As instituicOes de ensino que adotam a IA precisam garantir que
as plataformas utilizadas estejam em conformidade com a LGPD,
assegurando privacidade e seguranca das informacoes dos alunos.

Mais um desafio legal esta relacionado a responsabilidade por erros.
Se um sistema de IA utilizado no ensino juridico cometer um erro, seja na
avaliacdo de um aluno ou na sugestao de um conteudo incorreto, surge a
questao de quem deve ser responsabilizado. Seria a instituicdo de ensino, o
desenvolvedor do software ou o professor que supervisiona o uso da
tecnologia? A responsabilidade civil por danos causados por sistemas de A



€ um campo ainda em desenvolvimento, e o ensino juridico ndo esta imune
a essas complexidades. A falta de um arcabouco legal claro sobre a
responsabilizacdo em casos de erro pode criar incertezas significativas tanto
para os alunos quanto para as instituicoes.

Ainda, outro aspecto legal relevante é a propriedade intelectual dos
materiais gerados por IA. Quando sistemas de TA sdo usados para gerar
conteiudo educacional ou auxiliar na criacdao de trabalhos académicos,
surgem duvidas sobre quem detém os direitos sobre esse material: o
estudante, a institui¢cao ou o criador do algoritmo? Este ¢ um tema que tem
gerado debates em varias areas e certamente afeta o ensino juridico, uma
vez que a producao de conhecimento € central para o campo.

7

E necessario ponderar também sobre o impacto da IA no papel do
professor no ensino juridico. Com a automagao de tarefas, como correcoes e
feedbacks, ha o risco de que a interacdo humana seja substituida por
processos automatizados. No entanto, o ensino juridico exige a mediacao de
debates éticos e a interpretacdo critica de normas, algo que dificilmente
pode ser plenamente substituido pela IA. A figura do professor permanece
essencial para fomentar o desenvolvimento de habilidades como a
argumentacao e o pensamento critico, pilares da formacao juridica.

Por outro lado, o uso da IA pode complementar o trabalho docente,
liberando o professor de tarefas repetitivas e permitindo que ele se
concentre mais em aspectos pedagogicos complexos e na interacdo com 0s
alunos. A chave esta em utilizar a IA como uma ferramenta de apoio, em
vez de substitui-la por completo.

A utilizacdo da Inteligéncia Artificial no ensino juridico apresenta
inimeras oportunidades, mas também traz desafios éticos e legais que nao
podem ser ignorados. Questdes como vieses algoritmicos, privacidade de
dados, responsabilidade por erros e a manutencao da autonomia academica
precisam ser enfrentadas de maneira cuidadosa. E essencial que a IA seja
vista como uma ferramenta que complementa e melhora o processo de
ensino, sem comprometer os valores fundamentais da educacdo juridica.
Somente com uma abordagem ética e juridicamente responsavel sera
possivel aproveitar os beneficios da IA enquanto se minimizam seus riscos.



5.6. OS DESAFIOS DA IMPLEMENTACAO
DA IA NA EDUCACAO

A Inteligéncia Artificial (IA) emerge como uma forca disruptiva

com potencial para revolucionar a educacdo juridica. Imagine um futuro em
que sistemas inteligentes personalizam o aprendizado de cada aluno,
fornecem feedback instantaneo sobre seu desempenho e simulam
experiéncias praticas imersivas. Essa visdo, embora promissora, esbarra em
desafios significativos que precisam ser superados para que a IA alcance
seu pleno potencial na formacdo de futuros juristas.

A implementacdio da IA na educacdo juridica requer uma
infraestrutura tecnologica robusta e acessivel a todos. A demanda por poder
computacional, softwares especializados e conectividade de alta velocidade
implica investimentos consideraveis. Como Holmes et al. (2022) destacam,
"a falta de acesso a tecnologia adequada pode exacerbar as desigualdades
existentes e criar uma nova forma de exclusdao digital na educacao”. A
garantia de acesso equitativo a tecnologia é um pré-requisito fundamental
para a democratizacao dos beneficios da IA na educacao.

A integracao da IA na docéncia juridica exige uma revisao profunda
dos curriculos e a criacdo de novos materiais didaticos. E preciso ir além da
mera incorporacdo da tecnologia e repensar a propria estrutura da formacao
juridica. O desenvolvimento de conteido que explore as aplicacoes da TA
no Direito, como a analise preditiva de jurisprudéncia e a automatizacao de
documentos legais, é crucial. Segundo Lee (2023), "a IA oferece a
oportunidade de desenvolver novas habilidades e competéncias essenciais
para os profissionais do Direito do futuro, como o pensamento
computacional e a analise de dados".

A utilizacdo da IA na educacdo levanta complexas questoes éticas e
de privacidade. Algoritmos de IA podem perpetuar vieses presentes nos
dados de treinamento, levando a decisoes discriminatorias. A coleta e o uso
de dados dos alunos por sistemas inteligentes também exigem cautela e
transparéncia. Como aponta O'Neil (2018) em seu livro "Weapons of Math



Destruction", "algoritmos opacos e tendenciosos podem ter consequéncias
devastadoras para a vida das pessoas". A implementacao da IA na educacao
juridica deve ser guiada por principios éticos solidos e mecanismos
robustos de protecao de dados.

A introducdao de novas tecnologias na educagdao frequentemente
encontra resisténcia por parte de professores e alunos. A falta de
familiaridade com a IA e o receio de seus impactos podem dificultar a sua
adocdo. A formacdo continuada dos docentes é essencial para que se sintam
confiantes e preparados para utilizar a IA em suas praticas pedagodgicas.
"Investir na capacitacdo dos professores é fundamental para garantir o
sucesso da implementacado da IA na educacao” (Garcia, 2021).

Mensurar o impacto da IA na educacdo juridica é um desafio
complexo. E necessario desenvolver métricas que avaliem a eficicia da IA
no aprendizado dos alunos, no desenvolvimento de habilidades e na
qualidade do ensino. A avaliagdao continua dos resultados é fundamental
para aprimorar as estratégias de implementacao e garantir que a [A esteja

contribuindo para o alcance dos objetivos educacionais.

A TA tem o potencial de preencher a lacuna entre a teoria e a pratica
no ensino juridico. Simulacdes de casos reais, analise de jurisprudéncia em
tempo real e ferramentas de apoio a decisdao podem proporcionar aos alunos
experiéncias praticas imersivas. No entanto, é fundamental garantir que
essas ferramentas sejam integradas de forma significativa ao curriculo,
complementando e nao substituindo o aprendizado tedrico. Como destaca
Susskind (2017) em seu livro "Tomorrow's Lawyers", "a tecnologia deve
ser utilizada para aprimorar as habilidades humanas, ndo para substitui-las".

A TA nao substituira o professor, mas transformara o seu papel. Em
um ambiente educacional com IA, o professor assume o papel de mentor,
facilitador e guia, orientando os alunos na navegacdao por um mar de
informacOes e recursos tecnoldgicos. Cabral (2020) argumenta que "o
professor do futuro serd um curador de conhecimento, capaz de selecionar,
organizar e contextualizar as informacoes relevantes para o aprendizado dos
alunos".

A implementacdo da IA na educacdo juridica envolve custos
significativos, desde a aquisicdo de softwares e equipamentos até a



formacdo de professores e a manutencdo da infraestrutura. Garantir a
sustentabilidade financeira desses investimentos é um desafio crucial para
as instituicdes de ensino. E necessario buscar modelos de financiamento
inovadores e parcerias estratégicas para viabilizar a implementacao da IA a
longo prazo.

A implementacdo da IA na educacdo juridica frequentemente
envolve a utilizacdo de diferentes plataformas e sistemas. Garantir a
interoperabilidade e a integracdo dessas ferramentas é essencial para evitar
a fragmentacdo do aprendizado e maximizar a eficiéncia da tecnologia.
Padrdes abertos e APIs (Interfaces de Programacdo de Aplicativos) podem
facilitar a comunicacao entre diferentes sistemas e promover a integracao
de dados.

A TA é um campo em constante evolucdo. Novas tecnologias e
algoritmos surgem a todo momento, o que exige um esforco continuo de
atualizagdao por parte das instituicoes de ensino e dos professores. A
formacdo continuada e o acompanhamento das tendéncias em IA sdo
essenciais para garantir que a educacao juridica se mantenha relevante e
alinhada com as demandas do mercado de trabalho.

A implementacdao da IA na educacdo juridica apresenta desafios
complexos, mas também oportunidades extraordindrias para transformar a
formacao de futuros juristas. Ao abordar esses desafios de forma proativa e
estratégica, podemos construir um futuro em que a IA e a educacdo se
complementam para criar um ambiente de aprendizado mais rico,
personalizado e eficaz.



5.7. O IMPACTO DA CRIATIVIDADE NO
USO DA TA

A criatividade no uso da inteligéncia artificial (IA) aplicada a

docéncia juridica tem o potencial de transformar a educacdo e a pratica do
direito. A integracdo da IA em ambientes educacionais juridicos pode
proporcionar novas maneiras de ensinar e aprender, tornando o processo
mais interativo e personalizado.

Por exemplo, ferramentas de IA podem analisar grandes volumes de
dados legais, identificando padrdes e precedentes que ajudam estudantes a
compreenderem melhor casos complexos e desenvolverem habilidades
analiticas criticas.

Além disso, a criatividade na aplicacao da IA pode resultar em
métodos inovadores de ensino, como simulacOes de tribunais virtuais e
analises preditivas de decisOes judiciais, que permitem aos estudantes
praticar e aprimorar suas habilidades em um ambiente controlado e seguro.

Essas tecnologias podem oferecer feedback instantaneo e
personalizado, adaptando-se as necessidades individuais de cada aluno e
promovendo um aprendizado mais eficaz e envolvente.

De acordo com Fenwick e Edwards (2019), a combinacao de 1A e
criatividade na educacdo juridica ndao apenas melhora a experiéncia de
aprendizado, mas também prepara os futuros profissionais para um mercado
de trabalho em constante evolucao.

Eles argumentam que a criatividade é essencial para explorar novas
maneiras de utilizar a IA estimulando a inovacdo e a adaptacdo as
mudancas tecnologicas.

No contexto juridico, isso pode significar a criacao de novos modelos
de resolucdo de conflitos, a otimizacdo de processos juridicos e a promocao
de uma pratica mais eficiente e acessivel.

Entretanto, é crucial abordar as implicacOes éticas da utilizacao da IA
na educacao juridica, como a privacidade dos dados e a imparcialidade dos



algoritmos. A criatividade na implementacdao dessas tecnologias deve
sempre ser acompanhada de uma consideracao cuidadosa dos valores e
principios éticos fundamentais da justica.



5.8. CONSIDERACOES FINAIS

A implementacdo da Inteligéncia Artificial (IA) na educacao juridica

esta revolucionando a forma como o ensino é conduzido, oferecendo tanto
oportunidades quanto desafios sem precedentes. Ao longo deste artigo,
discutimos como a IA pode ser uma aliada poderosa na personalizacao do
aprendizado, automacdo de tarefas administrativas e na facilitacdo de
experiéncias praticas imersivas. Ferramentas como o ChatGPT tém
demonstrado potencial significativo para transformar o ensino juridico,
desde a analise de grandes volumes de dados legais até a simulacdo de
praticas juridicas.

No entanto, a adocao da IA também traz a tona questOes éticas e

legais cruciais que precisam ser abordadas com urgéncia. A protecao de
dados pessoais, a transparéncia nos processos algoritmicos e a mitigacao de
vieses sdo preocupacOes centrais que devem ser cuidadosamente geridas.
Os algoritmos, se ndao forem devidamente supervisionados, podem
perpetuar desigualdades existentes, reforcando preconceitos implicitos nos
dados histéricos.

Além disso, a introducdo da IA no ensino juridico nao deve substituir
a interacdo humana essencial para o desenvolvimento de habilidades
criticas, como a argumentacao e o pensamento critico. O papel dos
educadores permanece vital para mediar debates éticos e interpretar normas
de forma critica, garantindo que os estudantes desenvolvam uma
compreensao profunda e contextualizada do direito.

Portanto, é imperativo que as instituicoes de ensino e os educadores
adotem uma abordagem equilibrada e critica na incorporacao da TA
garantindo que ela complemente os métodos tradicionais de ensino e
fortaleca a formacdo de futuros juristas. A capacitacdo continua de
professores e alunos para o uso ético e eficaz dessas tecnologias é
fundamental para maximizar os beneficios da IA enquanto se minimizam
seus riscos.



Em dultima analise, a IA deve ser vista como uma ferramenta que
potencializa a educacdao juridica, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais rico e adaptavel as necessidades individuais dos alunos.
Com uma implementacdo cuidadosa e ética, a IA pode ajudar a preparar os
estudantes para enfrentar os desafios de um mercado de trabalho em
constante evolucdo, sem comprometer os valores fundamentais da educacao
juridica.
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Resumo: O presente estudo se destina a analise do papel facilitador dos
meios digitais no acesso a educacao juridica, tratando a questdo atraves
das lentes da democracia e da forma com que os meios digitais garantem o
processo de democratizacao do ensino. A problematica da questdo tratada
se instala, principalmente, nos desafios da efetiva transmissdo do saber
pelos meios digitais, para tanto, o estudo buscou abordar a sua
aplicabilidade e importancia na educacdo juridica, bem como, das
vantagens e desafios do ensino, através do meio digital, e dos exemplos de
implementacdo destes, para a promocdo do ensino. Assim, se adotou no
presente estudo, o método de pesquisa qualitativa.

Palavras-chave: Ensino; Tecnologia; Inclusdao; Ferramentas.



6.1. INTRODUCAO

Ha tempos a nossa sociedade vem avancando a passos largos em

direcdo a um avanco tecnolégico significativo, especialmente quando
analisamos as tecnologias de cunho digital, que sdo responsaveis por
promover transformacoes significativas em diversos setores da sociedade,
e como € de se esperar, a area educacional nao se isenta de tais avancos.
No contexto especifico da educacdo juridica, estas tecnologias tém se
mostrado como ferramentas primordiais na democratizacdo e ampliacao
do acesso ao conhecimento juridico. O presente artigo visa explorar
justamente o papel facilitador das tecnologias digitais na educacao
juridica, analisando como essas ferramentas tém contribuido para a
construcdao de um ambiente de aprendizagem mais acessivel e inclusivo.

O ensino juridico, até entdo, sempre se mostrou bastante

tradicional, sendo marcado historicamente por ser um modelo de ensino
predominantemente presencial, e baseado em materiais impressos, com
limitacbes quanto ao alcance e a flexibilidade. O advento de novas
tecnologias digitais, no entanto, tem possibilitado novos formatos e
metodologias de ensino, capazes de superar essas barreiras. Plataformas de
e-learning, recursos multimidia e ambientes virtuais de aprendizagem sao
apenas alguns exemplos de como as ferramentas digitais tém transformado
a forma como o conteddo juridico é disseminado e absorvido.

O impacto das tecnologias digitais na educacao juridica é diverso e
abrangente. Ao analisarmos, por exemplo, o aspecto do acesso, elas tém
possibilitado que estudantes de diferentes localidades, realidades
econdmicas e sociais, participem de cursos e programas de formacao
juridica anteriormente fora de sua realidade. Ademais, essas tecnologias se
mostram muito mais aptas a personalizacao do aprendizado do aluno, de
forma a possibilitar que diferentes estilos de alunos, principalmente, com
ritmos e caracteristicas de aprendizagem distintas, sejam abrangidos e
atendidos de forma satisfatoria.



Portanto, ao longo deste artigo, buscar-se-a analise das
contribuicoes especificas das tecnologias digitais, para a educacao
juridica, aprofundando nas maneiras como elas tém facilitado o acesso ao
conhecimento juridico e, principalmente, quais sdo os desafios e
oportunidades que surgem com essa atualizacdio do modo de
aprendizagem. Ademais, buscaremos entender de que maneira essas
ferramentas podem ser melhor aproveitadas, para promover uma educacao
juridica mais equitativa e eficaz, tanto através de uma analise acerca da
literatura disponivel sobre o tema, com foco na analise de estudos de caso.

A reflexdo trazida, se apresenta como particularmente relevante em
um cenario globalizado, no qual justamente o conhecimento juridico
tem se mostrado cada vez mais essencial, tanto para a cidadania em si,
quanto primordialmente para o exercicio profissional adequado e
qualificado. Explorando o tema em voga, esperamos contribuir para um
debate mais amplo sobre o futuro da educacdo juridica e as possibilidades
que as novas tecnologias oferecem, para elevar o nivel do ensino,
aprimorando a formacdo de novos profissionais do direito, que tém se
mostrado cada vez mais essenciais na nossa sociedade.



6.2. O PAPEL DOS MEIOS DIGITAIS NA
EDUCACAO JURIDICA

No transcorrer da historia, a humanidade tem vivenciado

sucessivos avancos tecnologicos que revolucionaram as formas de
comunicacao, aprendizado e producdao de conhecimento. Tendo em vista o
periodo inicial da invencdo da imprensa até a era digital, nota- se que cada
inovacgdo tecnoldgica ocasionou impactos profundos em diversas areas do
saber. Com isso, na contemporaneidade, a velocidade da transformacao
digital tem se mostrado singularmente expressiva, propiciando dinamicas e
ferramentas inovadoras para o processo educacional, inclusive no campo
da educacao juridica.

Nota-se que a educacdo juridica, tradicionalmente pautada por
métodos expositivos presenciais e pela leitura de textos doutrinarios, é
colocada diante de novos desafios e oportunidades, impulsionados pela
digitalizacdo. Apesar da necessidade de constante atualizacdo legislativa
para acompanhar as inovacOes sociais, observa-se uma resisténcia em
incorporar praticas pedagogicas inovadoras e adaptadas ao ambiente
digital. Essa resisténcia ressalta a necessidade de repensar o ensino
juridico, buscando métodos que promovam uma maior interacao,
flexibilidade e a integracdo das tecnologias emergentes.

Nas palavras de Sa e Silva (2007, p. 49),

O ensino juridico ndo tem conseguido acompanhar as
transformacgoes sociais, politicas e econémicas pelas quais o
pais tem passado, dentre outros motivos porque o tempo do
Direito é muito mais lento que o tempo da sociedade. O ensino
do Direito excessivamente legalista e formalista ndo tem
instrumentos de compreensdo da realidade dindmica da
sociedade.

A convergéncia entre o Direito e as tecnologias educacionais tem
propiciado a criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem, que



possibilitam a interacdo sincrona e assincrona, o uso de recursos
multimidia, além de promover a internacionalizacao do ensino por meio
de plataformas acessiveis globalmente, o que possibilita o surgimento
espacos de aprendizagem mais flexiveis e interativos.

Portanto, a incorporacao gradual de tecnologias digitais no ensino
juridico reflete essa evolucdo, possibilitando ndao apenas a ampliacdo do
acesso ao conhecimento, mas também a facilitacdo da troca de
informacodes e o desenvolvimento de habilidades essenciais para a pratica
juridica contemporanea. Cumpre dizer, que a implementacio de
tecnologias na educacao juridica se deu de forma timida, inicialmente com
0 uso de recursos como projetores e apresentacao de slides. Todavia, com
o advento da internet e a disseminacao de plataformas digitais de ensino, o
panorama passou por uma mudanca significativa e inevitavel.

Ademais, o desenvolvimento das plataformas de Ensino a
Distancia (EAD) tais como Moodle, Canvas e Google Classroom,
possibilitou a criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), onde
docentes e discentes tém a possibilidade de interacdo, tanto de maneira
sincrona como assincrona, transpondo as barreiras fisicas da sala de aula
tradicional. Outrossim, a disponibilizacdo de materiais multimidia, a
exemplo de videoaulas, podcasts e bibliotecas virtuais, propiciou o
crescimento do acesso a conteudos especializados, oportunizando aos
estudantes a construcdao do conhecimento em celeridade propria.

Além disso, a expansao do acesso a conteudo de qualidade,
superando barreiras geograficas e temporais, contribui significativamente
para o processo de integracdio de um numero maior de estudantes,
paralelamente a oferta de novas possibilidades de aprendizado. Essa
acessibilidade possibilita uma formacdo mais abrangente, preparando de
maneira mais completa os alunos para sua futura atuacdo profissional.

Cumpre notar que a pandemia da COVID-19, foi um marco que
compeliu o ensino juridico para uma acelerada adaptacdao ao ambiente
virtual e tecnologias digitais. No decurso desse periodo, as instituicoes de
ensino juridico ao redor do mundo implementaram de forma

O massivo uso de videoconferéncias, aplicativos de comunicacao
e simuladores juridicos, promovendo uma virtualizacdao emergencial e
intensiva do ensino. O ensino juridico inserido nessa circunstancia



agilizou o aceite ao uso constante dos meios digitais, mesmo apds o
retorno as atividades presenciais, consolidando-os como parte integrante
da educacao juridica moderna.

Assim, tendo em vista o continuo avanco das tecnologias digitais,
pode se vislumbrar um futuro promissor para a educacao juridica, de modo
que a formacdo de juristas sera cada vez mais acessivel, flexivel e
enriquecida por inéditas possibilidades. Nesse contexto, os meios digitais
tendem a desempenhar um papel essencial a assegurar um ensino juridico
de exceléncia, ajustado as demandas e transformacdes da era digital.



6.3. VANTAGENS E DESAFIOS DOS MEIOS
DIGITAIS NO ENSINO JURIDICO

Desde o advento da Globalizacdo e da criacao da rede mundial de

computadores, a sociedade avancou exponencialmente em diversos
aspectos, ao passo que as informacoOes se tornaram mais acessiveis e a
democratizacdo do ensino também. Assim, destaca-se como principal
vantagem da globalizacdo, o acesso a informacdo, de modo que, a
informacao facilitada garantiu a democratizacao do ensino, com os louros
de tal garantia, as tecnologias digitais.

Dada a oportunidade do ensino pelos meios digitais, surge uma
problematica, que se instala na capacitacao adequada para o efetivo uso
das tecnologias digitais como instrumento de ensino. Deste modo, faz-se
necessario pontuar os principais desafios advindos da auséncia do uso
adequado das tecnologias, como por exemplo, o desvio de atencdo e a
inseguranca das informac0Oes constantes na rede mundial de computadores.

Neste interim, Peck (2016, p. 70) destaca que, embora a FEra
Digital ofereca maiores oportunidades de inclusdo, ela também torna a
exclusdao mais severa. Ja que aqueles que nao conseguirem se adaptar a
uma presenca virtual terdo grandes dificuldades para se encaixar no
mundo fisico, e esse pode ser um dos aspectos mais assustadores da nossa
época.

O ensino através dos meios digitais, traz certa inseguranca, vez
que, nao ha efetiva garantia do aprendizado, ja que, sem o
acompanhamento presencial do professor, supostamente, ndo ha como
aferir se o aluno esta efetivamente acompanhando as aulas e se todo
contetido repassado é apreendido.

Outrossim, deve-se pontuar também, que quando falamos em
ensino juridico, trata-se de um processo de aprendizagem complexo e
interdisciplinar, que dialoga com diversas areas do saber, deste modo, o



efetivo aprendizado do ensino juridico pelos meios digitais, carece da
superacao destes obstaculos.

Ao realizar uma analise comparativa das vantagens e desvantagens
do ensino pelo meio digital, nota-se que as vantagens superam as
desvantagens e desafios, ja que, conforme supracitado, a democratizagao
do ensino se perfaz, principalmente, através dos meios digitais que
garantem o acesso a informacao.

Uma vez de posse das informacoOes, faz-se mister utilizar de
metodologias de ensino adequadas para o aprendizado do ensino juridico,
no tocante aos meios digitais, nas quais o mecanismos facilitador se
instala na possibilidade de alcance das aulas ministradas, de modo que, se
evita o deslocamento e consequentemente gastos com transportes e custos
afins, tornando economico o ensino via plataformas digitais.

Outro ponto facilitador do ensino juridico pelos meios digitais é a
flexibilizacdo de horarios, vez que a abordada modalidade de ensino
permite, que seus adeptos coordenam e organizam seu tempo, para o
aprendizado de acordo com suas necessidades individuais, vencendo assim
a forma engessada do ensino presencial, que por diversas razoes deixam a
margem social, aqueles que tém jornada de trabalho diferenciada.

Por conseguinte, o ensino digital insere todos os que desejam
aprender no centro do conteido de ensino, criando uma via facilitadora
através da internet, a propagar o ensino e garantir o acesso a educacao.



6.4. EXEMPLOS PRATICOS DE
IMPLEMENTACAO DE MEIOS DIGITAIS
NA EDUCACAO JURIDICA

Com a realizada abordagem e reflexao do ensino juridico aliado a

tecnologia digital, é notavel o protagonismo do estudo na era conectada,
principalmente, relacionada a individualizacdao do ensino, tornando o
estudante, cada vez, protagonista do seu processo de aprendizagem.

Por outro lado, o educador juridico da era tecnoldgica, rompe
barreiras para criar um modelo pedagogico ideal, que abranja desde o uso
do mundo digital, a aceitacdo e adaptacdao do aluno, quanto ao seu
processo de aprendizagem especifico. Porquanto, as facilidades na
utilizacdo e manuseio das telas, base de dados online, e os atalhos de
resumos em forma de tutorias, acabam dificultando a implantacdo pura e
simples, das tecnologias digitais, exigindo, cada vez mais do educador
juridico, a interacdo mais complexa, com as tecnologias e novidades dela
decorrentes.

Assim, o uso das chamadas TDIC - Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo, permitem o uso de diferentes midias com a
presenca da tecnologia digital, capazes de facilitar ao professor a tornar a
compreensdo do que é repassado de forma mais clara, possibilitando o
protagonismo do aluno, alterando a prépria dinamica da “sala de aula”. A
concretizagao, € visualizada no uso de midias e de tecnologia, por orgao
relacionados ao mundo juridico, para veicular suas inovacOes, noticias
atuais, informacOes pertinentes, como por exemplo, o acesso as
jurisprudencias atuais, em questdao de segundos, basta um “click”, ou
ainda, o acesso aos processos judiciais, através dos sistemas operacionais
vinculados.

Deste modo, a utilizacdo de diversos recursos, como por exemplo:
elementos diversos de som, fotos, videos, animacOes, graficos e textos,
assumem diferentes proporcoes, de acordo com a tecnologia empregada.



Todavia, com fito de uma breve reflexdo, assevera Bianchetii (2001,
p.88):

[...] “Torna-se necessdrio investir esforco e tempo para
aprender coisas novas, entre as quais destaca-se a atualiza¢do
e adaptacdo a nova versdo do ultimo software. Agregacdo,
soma, superagdo sdo conceitos que devem ser encarados de
forma assincrona e ndo linear. Ganha destaque a aprendizagem
de atitudes, a disponibilidade para aprender e operacionalizar
o aprendido. As velozes transformacoes solicitam novas
constantes aprendizagens.”

Sao exemplos praticos de utilizacao da tecnologia digital no ensino
juridico:
Ambientes Virtuais de Aprendizagem - AVA’s - possibilitam o
compartilhamento de materiais entre o professor e alunos, e deste para

seus pares, criando féruns de discussao; interacoes de softwares, links, etc;
tudo se forma instantanea.

E-groups - sistema comunitario de informacoes através de e-mails -
possibilitam a efetiva comunicacao entre os discentes, criando rotinas nos
meios académicos de compartilhamento de dados, informacoes, etc.

Softwares - Word, PDF, EXCEL - facilitando a familiarizacao do discente
a comunicacdo e utilizagdo dos sistemas, que permeiam a pratica juridica
profissional.

EaD - Moodle, Google Classroom - ferramentas capazes de concretizar a
Educacao a Distancia, algumas delas com acesso livre e sem custos.

Blogs - utilizacao do espaco cibernético, para os grupos de discentes, tecer
opinides, divulgarem seus trabalhos académicos e familiarizar-se com o
ecossistema profissional que se utiliza deles.

Podcasting e videocasting - popularmente conhecidos como audio-aulas
ou audio-books, tornam o ambiente fixo de aprendizagem, em um
ambiente portatil e acessivel em qualquer momento ou lugar.

WebQuest - planos de pesquisas através da Web, que possibilita ao aluno
fazer conexdes de informacdes importantes ao mundo juridico, como por



exemplo, jurisprudéncias e fontes doutrinarias.

Portanto, inimeras sdo as possibilidades e ferramentas capazes de
auxiliar no ensino juridico, com uso das tecnologias digitais, trazendo
dinamismo e protagonismo, dos atores envolvidos.



6.5. CONSIDERACOES FINAIS

O uso das tecnologias digitais na educacdo juridica tem

demonstrado um papel fundamental na democratizacdo do acesso ao
conhecimento e na transformacdo dos métodos tradicionais de ensino. Ao
longo deste artigo, foi possivel observar como ferramentas como
plataformas de e-learning, ambientes virtuais de aprendizagem e recursos
multimidia estdo redefinindo o modo como o conteido juridico é
transmitido e assimilado. Essa transicdo, do modelo presencial e
historicamente impresso, para um formato digital mais flexivel e acessivel,
tem sido acelerada por eventos como a pandemia de COVID-19, que
obrigou a adocdo emergencial de tecnologias digitais no ensino juridico
em escala global.

Destaca-se dentre os principais beneficios trazidos pelos meios
digitais, a ampliacdo do acesso ao conhecimento juridico, permitindo que
estudantes de diversas localidades e condicoes econdomicas possam
participar de programas educacionais que, antes, eram inacessiveis. Além
disso, a personalizacdao do aprendizado, fornecida por essas ferramentas,
tém atendido de forma mais eficaz as necessidades individuais dos alunos,
oferecendo uma experiéncia educativa mais inclusiva e dinamica.

Por outro lado, os desafios ainda sdo grandes. A inclusao digital
total e plena ainda ndo é uma realidade para todos os estudantes,
especialmente, em regides com infraestrutura tecnolégica limitada. Além
disso, a adaptacao do corpo docente e a evolucao das metodologias de
ensino exigem um esforco continuo, tanto em termos de capacitagao,
quanto na producdo de conteido adequado e condizente ao ambiente
digital.

O futuro da educacao juridica, como indicado ao longo deste
trabalho, aponta para um horizonte promissor, no qual as tecnologias
digitais irdo desenvolver um papel cada vez mais central. No entanto, para
que essas ferramentas sejam plenamente aproveitadas, sera necessario
enfrentar os desafios impostos pela desigualdade de acesso, e pela



necessidade de constante atualizacdo e inovacao pedagégica. O equilibrio
entre tradicdo e inovacdo sera fundamental para garantir que o ensino
juridico continue a formar profissionais preparados, para atuar em um
mundo cada vez mais interconectado e tecnologicamente avancado.
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7. STORYTELLING COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA NO ENSINO DE DIREITO:
OS IMPACTOS NA COMPREENSAO E
RETENCAO DO CONHECIMENTO
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Resumo: Contar histdrias, significa incorporar elementos da narrativa
responsavel pelo engajamento e retencao de conhecimentos e habilidades
pelos alunos. Esse trabalho tem a intencao de examinar Storytelling como
ferramenta da pratica pedagogica a fim de promover a aprendizagem. A
pesquisa teve como objetivo geral investigar os impactos do storytelling
na compreensao e retencao de conhecimento em alunos de Direito. E
especificos, como: Desenvolver a capacidade de analisar criticamente
situagOes reais em casos juridicos, avaliar a eficacia do storytelling como
ferramenta para a pratica pedagégica. Foi utilizada para o embasamento
da metodologia da pesquisa a revisdao bibliografica, por meio da analise
artigos cientificos voltados ao storytelling como ferramenta para a pratica
pedagogica do ensino de Direito. Entre os autores pesquisados é possivel
citar: Paulo Freire (2002), Morin (2018), Coutinho (2018. Sendo assim,
temos a problematica da pesquisa, com o seguinte questionamento: Por
que o storytelling pode ser uma ferramenta valiosa no ensino juridico?
Para a escolha do tema, justifica-se a ferramenta de storytelling usada a
fim de transmitir conhecimento através da pratica pedagogica que utiliza
de narrativas para engajar e reter habilidades e conhecimentos desses
alunos. Resultados e discussOes apontam que estudos mostraram que O
uso do storytelling como resultados significativos por razdao da adocao de
novas metodologias em relacio aos métodos de aprendizagem



tradicionais. Conclui-se que o uso de Storylling promove o engajamento e
retém mais a atencdo dos estudantes.

Palavras-chave: Storytelling; Pratica Pedagégica; Ensino; Direito; Cotacao
de historias.



7.1. INTRODUCAO

Com o desenvolvimento da tecnologia e com os desafios sociais,

tem se buscado metodologias ativas, cursos online para que se possa
acompanhar a era contemporanea e digital, afim de reunir e aprimorar
elementos que ensinam o direito visando a emancipacao paradigmatica para
uma formacdo contextualizada e interdisciplinar trazendo perspectivas e
ideais agindo de forma normativo e equitativo.

De acordo com Freitas (2022), repensar as praticas pedagogicas na
docéncia e fora dela, pede uma maior postura critica e reflexiva a partir da
ideia da universalidade que se faz presente na formatacdo da teoria do
direito bem como no campo dos Direitos Humanos e fundamentais. Em
sua visdao, o autor apresentou o saber no sentido universal em um
significado amplo, complexo e global para que se possa elaborar
Constituicoes, Leis e codigos juridicos.

Dessa forma, podemos contextualizar a educacao como base onde a
sociedade evolui, evolui e se desenvolvi por sua capacidade intelectual,
moral e fisica. Ja o Direito ciéncia social que pode ser ensinada e aplicada
para que sua interacdo seja constante com a realidade em seu aspecto de
dialogo e dinamismo.

Ainda hoje, entender o ensino juridico € um pouco complexo, pois
ainda se prende as tradicoes, o que faz com o processo de aprendizagem
nao evolua, se tornando uma relacao de dominacdo na sociedade

Esse trabalho teve como tematica, Storytelling uma ferramenta
técnica que utiliza habilidade de construir narrativa criando uma conexao
com os alunos e professor, concomitantemente, transferir o conhecimento.
Essa conexdo significa, portanto, desconectar o aluno das outras
realidades, na maioria das vezes virtuais e tecnolégicas, para que a sua
atencdo esteja voltada para aquilo que sera compartilhado. A pesquisa teve
como objetivo geral investigar os impactos do storytelling na compreensao
e retencao de conhecimento em alunos de Direito. E especificos, como:
Desenvolver a capacidade de analisar criticamente situacoes reais em



casos juridicos, avaliar a eficacia do storytelling como ferramenta para a
pratica pedagdgica. Foi utilizada para o embasamento da metodologia da
pesquisa a revisao bibliografica, por meio da analise artigos cientificos
voltados ao storytelling como ferramenta para a pratica pedagégica do
ensino de Direito. Entre os autores pesquisados é possivel citar: Paulo
Freire (2002), Morin (2008), Coutinho (2018). Sendo assim, temos a
problematica da pesquisa, com o seguinte questionamento: Por que o
storytelling pode ser uma ferramenta valiosa no ensino juridico? Para a
escolha do tema, justifica-se a ferramenta de storytelling usada afim de
transmitir conhecimento através da pratica pedagégica que utiliza de
narrativas afim de engajar e reter habilidades e conhecimentos desses
alunos. Resultados e discussOes apontam que estudos mostraram que o0 uso
do storytelling como resultados significativos por razdao da adocao de
novas metodologias em relacao aos métodos de aprendizagem tradicionais.
Conclui-se que de maneira muito positiva, o Storytelling tem se mostrado
um importante aliado na educacdo, diante de um contexto de intensa
abstracdo e desinteresse pela realidade e pelo conhecimento, é essencial
aos profissionais da educacao juridica esmerem-se em boas técnicas, a fim
de potencializar ndo apenas a propagacao do conhecimento, mas também o
senso de urgéncia de um resgate de consciéncia coletiva, onde todos
compreendam o seu papel na transformacao de evolucao da sociedade.



7.2. REFERENCIAL TEORICO

7.2.1. Storytelling como Ferramenta Pedagdgica

A palavra storytelling em sua etimologicamente tem origem na

lingua inglesa, formada pela unido de duas palavras: story (que significa
"histéria") e telling (que significa "contando" ou "contar"). Ou seja, contar
historias. Portanto, o storytelling envolve um tipo de comunicacdao que
narra historias (fatos, acontecimentos, fendmenos etc.) sendo elas com
intencdo pedagdgica ou de informacao.

Nos ultimos anos, como objeto de investigacdo, o storytelling tem
sido considerado método capaz de ensinar e criar elos nas relacoes entre
alunos e professores. Além de ser considerado um recurso onde a pratica
pedagogica tem a finalidade de aplicar conteidos exemplificando e
representando teorias através de potencializando narrativas sejam elas
reais ou nao.

Nesse contexto, trabalhar com Storytelling no ensino do direito, é
imprescindivel para os professores com intuito de levar conhecimento,
tornando a aprendizagem mais dinamica e responsavel tornando a pratica
um desafio para adaptacdo dessa nova realidade, com isso, o que permite
igualar os métodos de ensino.

Segundo Xavier (2015, p.11-12), as trés definicdes de Storytelling
Seguindo trés definicoes da obra “Storytelling: histérias que deixam
marcas”, Xavier (2015, p.11- 12) argumenta:

Definicdo pragmatica:

Storytelling é a tecnarte de elaborar e encadear cenas, dando-
lhes um sentido envolvente que capte a atenc¢do das pessoas e
enseje a assimila¢do de uma ideia central.

Definicao pictérica:



Storytelling é a tecnarte de moldar e juntar as pecas de um
quebra-cabeca, formando um quadro memordavel.

Definicao poética:

Storytelling é a tecnarte de empilhar tijolos narrativos,
construindo monumentos imagindrios repletos de significado.

Numa primeira acep¢do, o storytelling representa uma ideia
central cativando a quem ouve a narrativa em um conjunto de cenas e que
se complementam. Uma segunda definicdo viria do storytelling um tipo
representacdo de um quebra cabeca onde as pecas se unem. E a terceira
definicdo um elo entre storytelling e narrativas ficticias nessa construcao
detalhada com significados em uma definicdo mais poética.



7.3. PEDAGOGIA NO ENSINO DO DIREITO

O método pedagogico tradicional, bem como seus desafios no

ensino de conceitos juridicos onde a figura do professor tendo um papel de
autoridade, e o aluno com um pape de passivo diante do conhecimento,
estabelecendo assim uma hierarquia de aprendizagem em um ambiente
que ndo € inovador e nem criativo.

Na esteira dessa linha de pensamento e de postura, portanto, tem-se por:

preciso [...] que o formando, desde o principio de sua
experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producdo do saber, se convenga definitivamente de que ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgdo ou a sua constru¢do Paulo Freire (2002,

p. 12).

O aprendizado juridico, desde as primeiras faculdades de Direito
no Brasil o professor exerce um papel de monélogo, em que fala a
exaustdo para um grupo de alunos que transcreve aquilo que conseguiu
captar de algum manual juridico. Grande parte dos cursos juridicos esta
preso ao modelo que privilegia o objeto e ao modelo discursivo centrado
no professor, nos quais se tem a ideia de que bastam professores, alunos,
codigos, manuais, salas de aula e um repertorio de modelos praticos
de processos juridicamente exemplares para a realizacdo da formacao
juridica do aluno (Mercado, 2016)

Segundo Hellman (2018), a acdao de “dar aula” no ensino juridico
parece significar apenas “dar aula expositiva”’, o professor sendo o
protagonista do ensino no centro do processo, o aluno como receptor de
informacodes ficando em uma posicao mais confortavel.

E as metodologias ativas, por seu turno, desejam retirar esse
protagonismo do professor e fazer com que o aluno entenda que € sua a
responsabilidade pelo seu aprendizado, sendo o professor um guia nesse



processo. A posicdo de receptor de informacGes é bastante comoda para o
académico de Direito. E isso fica cada vez mais evidenciado com o que se
observa na pratica da docéncia. E comum que haja alunos que queiram
apenas estar no curso por conveniéncia e sem grandes esforcos (Hellman

2018).

Para Peixoto, 2019, o ensino tradicional ndo estimula as
habilidades intelectuais de maior complexidade a serem desenvolvidas
pelo discente, tais como aplicacdo, analise, poder de sintese e avaliacao,
que possam fomentar o discente a refletir quanto ao que apreendeu sobre 0
assunto.

Portanto, o processo de construcao do conhecimento que esta
obsoleto e defasado, deve ser aplicado novos métodos para que se possa
aproveitar e reter o conhecimento em sala de aula.



7.4. TEORIAS DE APRENDIZAGEM E
RETENCAO

Para que possamos entender porque a pratica do storytelling

como ferramenta pedagdgica promove o engajamento e, por conseguinte,
retém mais a atencao dos estudantes, destacamos algumas teorias
relevantes para se possa entender essa aplicabilidade.

Segundo postula Piaget e Vygotsky, o conhecimento €é a
construcao do aprendizado, transmitido através situacOes e problemas
complexos, capaz de estimular os alunos a construir suas proprias
interpretacOes e solucoes, alinhando-se com o construtivismo.

Ausubel propos que a aprendizagem significativa profunda e
duradoura e o conhecimento se concretizam através de conceitos que 0
individuo ja possui em sua estrutura cognitiva. Histérias conectam
contextos e exemplos reais, com isso o storytelling tem sua utilizacao
quando ativa diferentes regioes do cérebro, memorias, emocao.

Dessa forma, o storytelling tem a capacidade de influenciar no
processo de aprendizagem devido o engajamento que captam e retem a
atencdo do aluno. Compreensao e relevancia pelo contexto da informacao.
Desenvolver habilidade para que se possa aplicar na resolucdo de
problemas.

Valenca e Tostes (2019, p. 224) afirmam que o storytelling
"proporciona a constru¢cdo de empatia com outros contextos e valores".
Valenca e Tostes (2009, p. 234) enumeram uma série de pontos.

Entre eles estdo (I) o empoderamento do narrador e da
audiéncia (desfazendo-se a relagdo verticalizada entre
autoridade que ensina e espectador que recebe a informacgdo),
(II) a possibilidade de destacar aspectos especificos para cada
audiéncia e objetivo, (III) os elementos dinamicos a condugdo
da aula e (IV) a contribuicdo que o storytelling oferece para



sustentar conceitos abstratos e/ou complexos, aproximando-os
da audiéncia e de sua realidade e contexto social.

Historias téem o potencial de fortalecer os vinculos entre
professores e estudantes, aprimorar as interacoes em sala de aula, criar
um senso de comunidade, melhorar as discussoes e cultivar o respeito
entre alunos e educadores. Oliveira (2020, p.27) destaca ainda que a
pratica do storytelling é capaz de promover a empatia, pois estimula "as
relagcOes interpessoais, visto que vocé se coloca no lugar do outro dentro
de uma narrativa, compreendendo sua visdo, seus desejos e valores". Para
além da empatia, outros elementos sdao ativados, como a imaginacgao, a
criatividade e a memoria, elemento analisado na proxima secao.

7.4.1. Métodos de Aprendizagem

Método de aprendizagem baseado em problema (PBL): Para que se
possa construir esse método de aprendizagem, é importante ressaltar os
sete passos conforme a proposta na delimitacdo de problemas levantado,
conduzindo o aluno discutir o tema entabulado em busca de conhecimento
de acordo com a intervencao do professor.

Figura 1 - Fluxograma do método de aprendizagem baseado em problema (PBL)
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Fonte: Blass (2020)

Esse novo método ndo se pauta apenas no que € necessario para
resolucdo, mas guarda preocupacoes com o desenvolvimento e o exercicio



de habilidades no aprendizado (Andrade, 2020).

Aprendizagem baseada em projetos (ABP): surgiu para ser

desenvolvido nas Faculdades de Medicina, mas se propagou para outras
Universidades, com a intencdo de combinar varias estratégias
desenvolvidas em sala de aula e pode ser expositiva, por video, provas e
dinamicas. Fatores como tempo para realizacdo, nimero de aulas, assuntos
que serdo ensinados, devem ser considerados. (Silva, 2020).

Aprendizagem baseada em Projetos ABP: Cooperacao,

colaboracao e socializacao: capacidade de trabalhar em equipes ou times,
sabendo extrair o melhor do outro e potencializando talentos e habilidades
do grupo ao qual pertence, respeitando o pluralismo e a diversidade
(Camargo, 2020).

Figura 2 - Fluxograma de aprendizagem baseada em projetos (ABP)
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Fonte: https://11nq.com/Aprendizagem-baseada-em-projetos

Sala de aula invertida: Peer Instruction (PI), ou Instrucao pelos
Colegas (IpC), é preconizar a interacdo e o debate entre estudantes. Nesse
sentido, um dos principais pilares do PI é que, ao discutir um topico com


https://l1nq.com/Aprendizagem-baseada-em-projetos

um colega, um aluno pode aprender com o outro, promovendo através
desse dialogo uma aprendizagem conceitual (Percheron, 2021).

A combinacdo de aprendizagem por desafios, problemas reais e
jogos com a aula invertida é muito importante para que os alunos
aprendam fazendo, aprendam juntos e aprendam, também, no seu proprio
ritmo. Os jogos e as aulas roteirizadas com a linguagem de jogos — a
chamada gamificacdo — estdo cada vez mais presentes no cotidiano escolar
e sdo importantes caminhos de aprendizagem para geracoes acostumadas a
jogar (Moran, 2018).

Figura 3 - Método de Sala Invertida
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Fonte: Barbosa, 2015 (Adaptado de https://encr.pw/metodo-de-sala-invertida).

Ha algumas condicGes para o sucesso da aula invertida: a mudanca
cultural de professores, alunos e pais para aceitar a nova proposta; a
escolha de bons materiais, videos e atividades para uma aprendizagem
preliminar; e um bom acompanhamento do ritmo de cada aluno, para

desenhar as técnicas mais adequadas nos momentos presenciais (Moran,
2018).
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7.5. METODOLOGIA

A pesquisa bibliografica foi conduzida por meio da revisao de

literatura relevante sobre Storytelling e seu uso no ensino, em especial no
campo juridico. Os autores e obras selecionados foram escolhidos por sua
contribuicdao fundamental ao entendimento das metodologias ativas de
ensino, como o Storytelling, e sua aplicacao em ambientes educacionais.

A analise de obras como Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire e
Multimedia Learning de Richard E. Mayer, entre outras, permitiu
compreender o papel do Storytelling na educacdao juridica e suas
implicagOes tedricas e praticas, permitindo fazer uma analise critica com a
atualidade do ensino pedagogico.

Cada uma dessas obras oferece contribuicoes importantes ao
campo da educacdo e proporciona uma base tedrica para entender a
relacdo entre o Storytelling e o processo de ensino-aprendizagem. Embora
ndo todas abordem diretamente a técnica de Storytelling, suas abordagens
sobre a educacdo, metodologia e aprendizagem multimodal sdo
fundamentais para contextualizar a eficacia dessa ferramenta no ensino
juridico e em outras areas.

Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido, propoe um
modelo de educacao critica, centrada no dialogo, na conscientizacao e na
libertacdo dos oprimidos. O autor questiona o método tradicional de
ensino, que ele chama de "educacdo bancaria”, na qual o professor
deposita informacdes nos alunos de maneira passiva. Em contraste, ele
defende uma "educacdo problematizadora”, onde o aluno é coautor do
processo de aprendizado, participando ativamente e conectando-se
criticamente com a realidade.

Freire destaca o papel da narrativa e do dialogo na construcdao do
conhecimento, conceitos essenciais para o Storytelling. Ao invés de
apenas transferir contetido, o professor deve envolver o aluno em uma
relacdo dialégica, onde o contetudo é trazido a vida por meio de historias
que criam contextos de aprendizagem significativa. No ensino do direito,



por exemplo, o uso de narrativas legais reais ou hipotéticas pode ajudar os
alunos a refletirem sobre questdes éticas e juridicas complexas,
promovendo uma consciéncia critica, elemento central na obra de Freire.

Além disso, a neurociéncia esta diretamente ligada ao
desenvolvimento da técnica de contar histérias para atingir de forma
positiva os métodos de comunicacdao. A partir dela, nos ultimos dez anos,
houve o descobrimento de que uma pessoa que conta historias
convincentes pode realmente plantar ideias, pensamentos e emocoes no
cérebro do ouvinte, de acordo com neurocientista Uri Hasson. Isso se da,
pelo fato de que uma histéria bem contada atinge os mesmos hormonios
do prazer, como cortisol, oxitocina e dopamina.

Ainda, de acordo com Coutinho (2018) — Metodologias Ativas de
Aprendizagem: Uma Abordagem Tedrica e Prdtica, as metodologias
ativas como a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em
problemas e o uso de narrativas, visam engajar os estudantes em
atividades praticas e colaborativas. O foco é a participacdo ativa do
aluno, utilizando diferentes estratégias para facilitar a construcao de
conhecimento de forma contextual e significativa.

As transformacdes na sociedade nos convidam a olhar para a
educacao e a formacdo de maneira mais fluida, nao linear, acolhendo os
espacos de aprendizagem emergentes, abertos, organizados de acordo com
os objetivos e/ou 0s contextos nos quais as problematicas estao inseridas,
respeitando as posicOes singulares e evolutivas que cada um ocupa e, ao
mesmo tempo, lancando mao das novas tecnologias da inteligéncia, tanto
individuais quanto coletivas (LEVY, 2010).

Isso, conecta-se com o Storytelling tendo em vista que € uma
metodologia ativa, possibilitando que o aluno se engaje emocionalmente e
cognitivamente no processo de aprendizagem. Quando o professor usa
histérias para ilustrar conceitos ou problemas juridicos, ele facilita a
retencdo e 0 engajamento, pois a narrativa cria uma conexao direta com a
realidade do aluno, reforcando a relevancia do contetido. Coutinho destaca
a importancia da contextualizacdo e do engajamento emocional, ambos
aspectos-chave do Storytelling.



Conforme Mercado, 2016, as metodologias do ensino juridico
centradas nos discentes propiciam que estes aprendam através das
descobertas, do desenvolvimento de suas habilidades analiticas e da sua
motivagdo. A participacdo e o envolvimento destes sujeitos mostram um
grande sucesso no aprendizado, bem como nas responsabilidades de cada
um com seu proprio processo de crescimento academico.

Finalmente, de acordo com a analise tedrica da obra de Richard E.
Mayer (2001) — Multimedia Learning em que explora como as pessoas
aprendem melhor quando o contetido é apresentado em multiplas formas,
como texto, audio, video e graficos. Ele defende a Teoria Cognitiva da
Aprendizagem Multimodal, que sugere que o aprendizado é mais eficaz
quando os alunos podem interagir com o conteido de forma ativa e
quando diferentes canais sensoriais sao estimulados.

O Storytelling é uma forma poderosa de aprendizagem
multimodal, pois envolve ndao apenas palavras e conceitos, mas também
emocoOes, imagens mentais e contextos narrativos ricos. Ao integrar
multiplos formatos de apresentacdao — como casos juridicos narrados de
forma multimidia —, os professores podem facilitar uma melhor retencao
do conhecimento. Mayer argumenta que o uso de narrativas e multimidia
engaja os canais visuais e auditivos do aluno, melhorando a memoéria de
longo prazo e a compreensdao. No ensino juridico, o uso de historias
multimidia para ilustrar casos ou situacOes juridicas pode resultar em
maior envolvimento e aprendizado mais profundo.

Freire ressalta a importancia do dialogo e da construcdo critica do
conhecimento, Coutinho e Figueiredo & Beltrame destacam a relevancia
do engajamento ativo do aluno por meio de metodologias ativas, enquanto
Mayer reforca a eficacia da aprendizagem multimodal, elementos que
convergem na técnica de Storytelling.



7.6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao apresentar 0os conceitos através de narrativas que cativam a

atencao e a curiosidade dos alunos € importante construir uma
compreensdao sobre o0s temas, aumentando a motivacdo, retendo
conhecimento, tornando as aulas mais dindamicas e interessantes,
desenvolvendo habilidades como a analise critica e a resolucdo de
problemas.

Sendo assim, o storytelling influencia a compreensao e retencao
através da conexdo memoravel com a narrativa tornando relevante para o
contetido, os conceitos juridicos que se tornam faceis de entender e aplicar.

Para que se possa aplicar o uso do Storytelling no Ensino de Direito,
destaca-se casos, situacOes e analise de filmes ou livros com objetivo de
transformar casos juridicos em narrativa, com dialogos, personagens e
enredo, cenarios bem como suas implicacoes e se pode dividir historias
pessoais em grupos.

Contudo, estudos mostraram que o uso do storytelling levaram a
resultados significativos por razao da adocao de novas metodologias em
relacao aos métodos de aprendizagem tradicionais.



7.7. CONSIDERACOES FINAIS

De maneira muito positiva, o Storytelling tem se mostrado um

importante aliado na educacao, diante de um contexto de intensa abstracao
e desinteresse pela realidade e pelo conhecimento, é essencial aos
profissionais da educacdo juridica esmerem-se em boas técnicas, a fim de
potencializar ndo apenas a propagacao do conhecimento, mas também o
senso de urgéncia de um resgate de consciéncia coletiva, onde todos
compreendam o seu papel na transformacdo de evolucao da sociedade. Em
todas essas obras, a narrativa e a conexao emocional com o conteudo sao
elementos centrais que foram ser explorados por meio do Storytelling. O
uso dessa ferramenta, portanto, oferece uma abordagem que vai além da
transmissao de contelido, permitindo uma experiéncia de aprendizado mais
rica, dinamica e centrada no aluno, essencial para o ensino juridico
contemporaneo.

Portanto, que o Storytelling, ao ser aplicado no ensino juridico, pode
ser uma ferramenta eficaz para trazer conceitos tedricos a pratica, tornando
o aprendizado mais palpavel e atrativo. Através das narrativas, o estudante
consegue perceber a aplicacao real de principios juridicos, levando-o a um
raciocinio mais profundo e critico.

Contudo, o uso em potencial de storytelling ainda necessita de muita
pesquisa, e com isso contribuir para que novas metodologia sejam
implementadas afim de se tornarem mais eficientes e inovadoras para o
ensino de Direito.
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8. O PAPEL DA ADVOCACIA NA
DOCENCIA JURIDICA

Rafael Lara Martins!

Resumo: O papel da Advocacia na docéncia juridica ganha relevancia em
um contexto de continuas transformacdes no ensino do Direito e de
crescente demanda por uma formacdo juridica mais critica, pratica e
alinhada as exigéncias profissionais da sociedade contemporanea. O objeto
de estudo do presente artigo centra-se na andlise da influéncia da pratica
advocaticia na atuacao docente, considerando os impactos dessa experiéncia
profissional na construcao de uma abordagem pedagogica mais concreta,
interdisciplinar e aplicada. O objetivo principal é analisar como a vivéncia
na advocacia contribui para a formacao de docentes mais preparados para
articular teoria e pratica no ensino juridico brasileiro. A metodologia
adotada baseia-se em revisdao bibliografica que aborda a interface entre
pratica forense e docéncia. Os resultados indicam que a experiéncia na
advocacia proporciona ao docente uma visao mais realista do sistema
juridico, favorecendo o desenvolvimento de habilidades praticas nos futuros
profissionais, além de qualificar o conteudo programatico com exemplos e
casos concretos. Como consideracoes finais, conclui-se que a presenca de
advogados na docéncia juridica representa um diferencial importante para a
qualificacdo do ensino, desde que acompanhada de constante atualizacado
académica e didatica, a fim de evitar a reproducdo de praticas meramente
técnicas e descontextualizadas. Assim, defende-se a valorizacdo da
experiéncia profissional na formacdo profissional, sem perder de vista o
compromisso com uma educacdo juridica critica, ética e socialmente
engajada.

Palavras-chave: advocacia, docéncia juridica, ensino do Direito, pratica
forense, educacao juridica.



8.1. INTRODUCAO

A advocacia desempenha um papel fundamental na estrutura da

sociedade, atuando como um pilar na promocgdo da justica e na defesa dos
direitos individuais e coletivos.

O artigo 133 da Constituicdo Federal de 1988 estabelece que “o
advogado é indispensavel a administracdo da justi¢a, sendo inviolavel por
seus atos e manifestacOes no exercicio da profissao, nos limites da lei.”

Com a evolucao das sociedades contemporaneas, a funcdo da

advocacia se torna cada vez mais complexa e multifacetada, exigindo uma
formacdo que ndo apenas se atenha ao tradicional conhecimento tedrico,
mas que também incorpore a pratica e a vivéncia real das situacOes
enfrentadas no dia a dia.

Assim, a relacdo entre a advocacia e a docéncia juridica emerge

como um tema relevante para discutir a formacao de novos profissionais e a
qualidade do ensino de Direito na realidade brasileira.

O presente artigo tera como objeto de andlise a interseccdo entre a

pratica da advocacia e a formagdao académica dos estudantes de Direito. O
problema central que se pretende abordar é como a experiéncia pratica dos
advogados pode ser efetivamente incorporada ao curriculo dos cursos de
Direito, de modo a preparar os alunos para os desafios do mercado de
trabalho e para uma atuacao ética e comprometida com a justica social. Este
estudo busca responder a perguntas sobre a eficacia das metodologias de
ensino que incluem a participacao de advogados no ambiente académico.

A justificativa para a realizacao deste estudo reside na necessidade
de reavaliar e aprimorar a formacdo dos profissionais do Direito frente a um
cenario em que a pratica advocaticia é cada vez mais exigente, diversificada
e com ramos cada vez mais especializados de atuacao.

Acredita-se que, ao integrar a pratica ao ensino, € possivel
desenvolver competéncias criticas e praticas que sdo essenciais para a
atuacdo dos advogados na sociedade contemporanea. O artigo ampara-se na



metodologia baseada na revisao bibliografica, que abordam a interface entre
pratica forense e docéncia.

O artigo sera dividido em trés partes, no primeiro momento abordara

brevemente o papel da advocacia na sociedade; no segundo momento sobre
a relevancia do papel da advocacia no quinto constitucional como
instrumento de oxigenacdo na formacdo de novos contornos e paradigmas
profissionais e, por fim, abordar o papel da advocacia na docéncia juridica e
a atuacao da OAB nesse cenario.

O papel da advocacia na sociedade, em um sentido amplo, é

assegurar que os direitos dos cidaddos sejam respeitados e que a justica seja
acessivel a todos. Os advogados atuam como intermediarios entre o cidadao
e o sistema judiciario, desempenhando funcdes que vao desde a consultoria
juridica até a defesa em processos judiciais. Essa funcdo social da
advocacia destaca a importancia de uma formacao sélida, que prepare os
profissionais para enfrentar as complexidades do sistema juridico.

No que diz respeito ao papel da advocacia no quinto constitucional,
destacando seu papel ético e social, é fundamental que os advogados nao
apenas conhecam as leis, mas também compreendam o impacto de suas
acoes na sociedade.

A formacdo deve incluir discussdes sobre ética, responsabilidade
social e o papel do advogado como agente de mudanca, contribuindo para
uma sociedade mais justa e equitativa.

Por fim, ao abordar o papel da advocacia na docéncia juridica e a
atuacao da Ordem dos Advogados do Brasil, este estudo pretende ressaltar a
importancia da colaboracdo entre a pratica e a academia. A presenca de
advogados como docentes pode enriquecer o ambiente de aprendizado,
proporcionando aos alunos uma visao mais realista e critica da profissao.

Assim, a pesquisa buscara contribuir para o aprimoramento do ensino
juridico, promovendo uma formacdo mais completa e alinhada as demandas
contemporaneas do exercicio da advocacia.



8.2. O PAPEL DA ADVOCACIA NA
SOCIEDADE

A advocacia desempenha um papel crucial na sociedade moderna,

funcionando como um intermediario entre os cidadaos e o sistema juridico.
O exercicio da advocacia, por meio de suas praticas, garante que os direitos
dos individuos sejam respeitados e que a justica seja acessivel a todos.

Essa funcdo social é essencial para a manutencao do Estado de
Direito, onde a lei deve ser aplicada de maneira justa e equitativa. Como
afirma Montesquieu (1748), "onde ndo ha leis, ndo ha liberdade",
ressaltando a necessidade de profissionais capacitados para garantir a
aplicacdo adequada das normas.

Além de atuar na defesa de direitos individuais, a advocacia também
desempenha um papel importante na promocao da justica social. Os
advogados sao frequentemente chamados a intervir em questdes que afetam
grupos vulneraveis, lutando contra desigualdades e injusticas.

Pondera Gandhi (1947), "a verdadeira medida de qualquer
sociedade pode ser encontrada na forma como ela trata seus membros mais
vulneraveis". Essa perspectiva evidencia a responsabilidade social dos
advogados na busca por uma sociedade mais justa.

A advocacia nao se limita ao exercicio do direito em tribunais; ela
também se manifesta na orientacdo e aconselhamento juridico. Este aspecto
da profissao é fundamental, pois permite que os cidaddaos compreendam
seus direitos e obrigacoes legais. Uma boa orientacao juridica pode prevenir
conflitos e litigios, contribuindo para a paz social.

Como menciona Arendt (1970), "a liberdade ndo é um presente que
se recebe, mas um direito que se conquista", reforcando a importancia do
acesso a informacao juridica.

Ademais, a presenca do advogado ¢é imprescindivel em situagcoes de
crise social e politica. Em contextos de violagdo de direitos humanos, os
advogados tém o dever de atuar como defensores incansaveis da justica,



denunciando abusos e lutando por reparacoes. A atuacdo proativa dos
advogados em defesa dos direitos humanos é um reflexo da dimensao ética
da profissdao, que deve sempre estar alinhada a promocdo da dignidade
humana.

A formacao dos advogados é, portanto, um aspecto vital para o
desempenho eficaz de seu papel na sociedade. Instituicbes de ensino
juridico devem enfatizar ndo apenas o conhecimento técnico, mas também a
ética e a responsabilidade social. O ensino deve promover uma visao critica
e reflexiva sobre a atuacdo do advogado, preparando-os para enfrentar os
desafios do exercicio da profissdao e a complexidade das questdes sociais.

A advocacia também se destaca na mediacdo e resolucdao de
conflitos, proporcionando alternativas ao litigio. A promocdao de métodos
alternativos de resolucao de disputas, como a mediacdo e a arbitragem, é
uma tendéncia crescente que visa descongestionar o sistema judiciario e
oferecer solucOes mais rapidas e eficientes. Essa abordagem ressalta a
importancia do advogado como facilitador de dialogo e entendimento entre
as partes.

Outro aspecto relevante é a atuacao dos advogados em causas
coletivas e na defesa de interesses difusos. A advocacia popular, que busca
representar grupos desfavorecidos, é um exemplo de como os advogados
podem contribuir para a transformacao social. Essa atuacdo nao sé fortalece
a democracia, mas também promove a inclusao social e a cidadania,
ampliando o acesso a justica.

Além disso, os advogados tém um papel educativo na sociedade, ao
disseminar conhecimento sobre direitos e deveres. A realizacao de
palestras, workshops e iniciativas comunitarias sao formas de engajamento
que ajudam a conscientizar a populacdao sobre questes juridicas. Essa
atuacdo preventiva é fundamental para reduzir a vulnerabilidade social e
promover a cidadania ativa.

e

E importante reconhecer que a advocacia, enquanto profissao,
enfrenta desafios constantes, como a desconfianca da sociedade e a
desvalorizacdo do exercicio profissional. Contudo, a atuacdo ética e
comprometida dos advogados pode reverter essa percepcao, reafirmando o
valor da advocacia na construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.



Em suma, o papel da advocacia na sociedade é multifacetado e
essencial para a promocdo da justica, da cidadania e da dignidade humana.
Os advogados, ao desempenharem suas funcGes com responsabilidade e
ética, contribuem significativamente para a construcao de um Estado
democratico e de direito e contribui com a propagacao dos fundamentos da
Republica Federativa do Brasil.



8.3. O PAPEL DA ADVOCACIA NO QUINTO
CONSTITUCIONAL

O quinto constitucional representa uma importante forma de

democratizacao do Poder Judiciario, ao permitir que advogados e membros
do Ministério Publico ingressem nos tribunais brasileiros para que possam
contribuir com os pilares da justica.

Essa previsao esta estabelecida no artigo 94, da Constituicao Federal
de 1988, que determina:

Art. 94 Um quinto dos lugares dos Tribunais Regionais
Federais, dos Tribunais dos Estados, e do Distrito Federal e
Territorios sera composto de membros, do Ministério Publico,
com mais de dez anos de carreira, e de advogados de notorio
saber juridico e de reputacdo ilibada, com mais de dez anos de
efetiva atividade profissional, indicados em lista séxtupla pelos
orgdos de representacdo das respectivas classes.

Paragrafo unico. Recebidas as indicagdes, o tribunal formara
lista triplice, enviando-a ao Poder Executivo, que, nos vinte
dias subseqiientes, escolhera um de seus integrantes para
nomeagdo.

De acordo com Silva (2016, p. 384), trata-se de “um instrumento de
pluralizacao da composicao dos tribunais, que visa inserir neles uma visao
mais ampla da realidade social e juridica”. Assim, o papel da advocacia
nesse contexto ganha destaque, pois o advogado traz a jurisdicdo uma
perspectiva externa ao magistrado de carreira.

O papel da advocacia no quinto constitucional é ndo apenas de
representacdo da classe, mas também de trazer aos tribunais a vivéncia
pratica da aplicacdo do Direito. Conforme Bonavides (2014, p. 374), a
Constituicao de 1988 adotou o modelo democratico de Justica, e a presenca



do advogado no tribunal “representa um avan¢o no sentido de tornar o
Judiciario mais sensivel as demandas sociais”. Esse fator contribui para
uma justica mais acessivel, menos distante das necessidades cotidianas do
cidadao.

A escolha dos advogados que integrardao os tribunais pelo quinto
constitucional é feita a partir de lista séxtupla encaminhada pela OAB. O
processo € rigoroso, exigindo reputacao ilibada e notdrio saber juridico.

Para Silva (2016, p. 386), “a exigéencia de notorio saber juridico e
reputacdao ilibada serve como filtro de qualidade, mas também confere
legitimidade a funcdo exercida por esses membros nos tribunais”. A
escolha, portanto, € marcada por critérios que visam preservar a integridade
do Judiciario.

A participacdo da advocacia nos tribunais superiores por meio do
quinto constitucional contribui para a pluralidade de ideias e experiéncias
juridicas. Bonavides (2014, p. 375) afirma que “a funcao jurisdicional é
enriquecida quando exercida por pessoas com formacOes e atuacoes
diversas no campo juridico”.

Dessa forma, o ingresso de advogados nos tribunais proporciona
uma visdao mais aberta e menos burocratizada da jurisdicao, aproximando o
Judiciario da sociedade civil.

Ademais, o advogado tem um papel essencial na garantia do
contraditorio e da ampla defesa, sendo a sua presenca no tribunal uma
extensdao dessa funcdo. Segundo Silva (2016, p. 389), “a funcdo do
advogado transcende o interesse individual do cliente, pois sua atuacao
fortalece o préprio Estado Democratico de Direito”. Por isso, ao ocupar
vaga no tribunal, o advogado reforca o compromisso da Justica com os
principios constitucionais fundamentais consagrados.

A atuacdo do advogado, uma vez no exercicio da magistratura pelo
quinto constitucional, também se submete aos deveres da imparcialidade e
da técnica juridica. Conforme Bonavides (2014, p. 376), “o quinto
constitucional ndo é um privilégio da classe dos advogados, mas uma
contribuicdo qualificada a funcdo jurisdicional”. Nesse sentido, o advogado
que assume a funcdo de juiz ndo o faz para defender interesses de classe,
mas para garantir a realizacao da justica.



E importante destacar que o quinto constitucional também cumpre
um papel simbolico e representativo. Para Silva (2016, p. 390), “a presenca
do advogado no tribunal mostra a sociedade que o Judiciario ndo é uma
estrutura fechada, mas permeavel a contribuicio de profissionais
experientes e comprometidos com a Constituicdo”. Isso reforca a confianca
das pessoas no sistema de justica e amplia a legitimidade das decisoes
judiciais.

Por outro lado, o quinto constitucional também enfrenta criticas,
especialmente quanto a politizacdo do processo de escolha. Segundo
Bonavides (2014, p. 377), “a infiltracdo de interesses politicos pode
comprometer a autonomia do Judiciario”.

Portanto, € necessario que o0s critérios técnicos e €ticos sejam
sempre priorizados, garantindo que a escolha dos advogados seja feita com
base na meritocracia e nao em apadrinhamentos.

Mesmo com os desafios, o quinto constitucional continua sendo um
instrumento eficaz de integracdo entre os diversos operadores do Direito. A
presenca da advocacia contribui para tornar as decisOes judiciais mais
proximas das realidades concretas. Como afirma Silva (2016, p. 392), “é
preciso preservar esse mecanismo constitucional e aperfeicoa-lo,
assegurando sempre a sua funcdo republicana”.

O fortalecimento desse instituto depende de sua aplicacao
transparente e comprometida com os valores constitucionais. O papel da
advocacia no quinto constitucional nao se limita a representacdo classista,
mas se estende a construcdo de uma justica mais democratica, plural e
acessivel. Bonavides (2014, p. 378) conclui que “a presenca do advogado
nos tribunais é uma vitéria do constitucionalismo social e do Estado
Democratico de Direito”.

Assim, o quinto constitucional é um elo entre a sociedade e o
Judiciario, devendo ser continuamente valorizado, protegido e defendido,
uma vez que, estara resguardando o0s preceitos constitucionais
democraticamente consagrados.



8.4. O PAPEL DA ADVOCACIA NA
DOCENCIA JURIDICA

A docéncia juridica no Brasil tem sido historicamente influenciada

pela pratica forense, sendo a advocacia uma das principais fontes de
experiéncia para os professores de Direito. O exercicio da advocacia
oferece ao docente uma compreensdo pratica e concreta da aplicacdo das
normas juridicas.

De acordo com Silva (2016, p. 45), “a conjugacdo entre teoria e
pratica é essencial para a formagdo de um jurista critico e consciente de sua
funcao social”. Assim, o advogado-docente cumpre um papel essencial na
formacao de profissionais comprometidos com a justica.

O advogado que atua como docente traz para a sala de aula casos
reais, dilemas éticos e interpretacOes juridicas atualizadas, tornando o
aprendizado mais dinamico e contextualizado. Segundo Bonavides (2014,
p. 89), “a experiéncia forense fortalece a didatica juridica ao aproximar o
aluno da realidade social que o Direito busca regulamentar”. Essa insercao
da pratica enriquece o processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para
uma educagao juridica mais critica e efetiva.

A docéncia juridica exige constante atualizacao, e o advogado, por
estar inserido no cotidiano da pratica juridica, tende a manter-se mais atento
as mudancas legislativas e jurisprudenciais. Para Silva (2016, p. 51), “o
docente que advoga incorpora em sua pratica pedagogica elementos da
realidade juridica viva, o que favorece uma formacdo mais completa do
aluno”.

A atuacao do advogado na docéncia também promove uma postura
interdisciplinar, uma vez que ele precisa dialogar com areas como ética,
politica e sociologia para compreender e resolver os conflitos do cotidiano
forense. Bonavides (2014, p. 97) destaca que “o ensino juridico ndo pode se
encerrar em si mesmo; ele deve estar em constante dialogo com a realidade
social e politica do pais”.



O advogado-docente, ao vivenciar esses contextos, esta em posi¢ao
privilegiada para promover esse tipo de integracao.

Além da atualizacdo técnica, o advogado contribui para a formacao
ética dos futuros juristas, pois lida, diariamente, com os dilemas morais da
profissao. Conforme Silva (2016, p. 55), “o ensino juridico ndo deve se
restringir a normatividade, mas incluir a reflexdo critica e ética da atuagao
profissional”. Assim, o advogado que leciona torna-se também um
formador de valores e atitudes no ambiente académico.

Outro ponto relevante é que a experiéncia na advocacia fortalece a
capacidade do docente de estimular o raciocinio argumentativo dos alunos.
Bonavides (2014, p. 103) afirma que “a arte da argumentacao juridica é
inseparavel da pratica advocaticia, e sua transmissao no ensino depende da
vivéencia efetiva do foro”.

A docencia exercida por advogados permite também uma
abordagem mais critica do Direito, pois os profissionais forenses
frequentemente se deparam com os limites e insuficiéncias da legislacao
vigente. Segundo Silva (2016, p. 59), “o advogado percebe, na pratica, as
falhas do sistema normativo e pode estimular o aluno a pensar em reformas
e solucoes juridicas mais eficazes”.

e

E comum que advogados que lecionam tenham uma rede de
contatos profissionais que beneficia os alunos, seja por meio de estagios,
mentorias ou projetos de extensdao. Para Bonavides (2014, p. 110), “a
universidade deve ser uma ponte entre o conhecimento académico e a vida
profissional, e o professor que atua como advogado pode ser um elo eficaz
nesse processo”. Assim, o papel do advogado na docéncia vai além da
transmissdao de conteido: ele também orienta trajetorias profissionais.

A insercdo do advogado na docéncia juridica contribui para uma
maior democratizacdo do saber juridico, pois amplia as perspectivas de
analise sobre os institutos legais. De acordo com Silva (2016, p. 63), “a
pluralidade de experiéncias enriquece o debate académico e prepara o aluno
para os diversos campos de atuacdo no Direito”. A pratica forense traz a
universidade uma visdo plural e realista do sistema juridico.

Contudo, é importante que o advogado-docente tenha consciéncia
dos limites entre as funcoes de professor e profissional do Direito, para que



0 ensino ndo se torne exclusivamente tecnicista. Bonavides (2014, p. 114)
alerta que “a educacao juridica deve formar juristas criticos e ndo apenas
operadores do Direito”. Por isso, é essencial que o docente mantenha uma
postura reflexiva e comprometida com a funcao pedagogica.

O equilibrio entre teoria e pratica deve ser o objetivo central do
advogado que atua como docente. Silva (2016, p. 66) ressalta que “a
formacao juridica de qualidade se da quando ha harmonia entre o saber
académico e a experiéncia pratica, sem que um sobreponha o outro”. O
papel do advogado, nesse sentido, é fazer essa mediacdo de forma
consciente e responsavel.

Em sintese, o advogado que atua na docéncia juridica ocupa um
papel central na constru¢ao de uma educacao voltada para a pratica, a ética
e a cidadania. Bonavides (2014, p. 119) conclui que “o ensino do Direito
deve promover a transformacao social e a defesa dos direitos fundamentais,
e 0 advogado-docente pode ser um agente privilegiado dessa missao”.

Assim, seu papel vai além da formacao técnica, alcancando também
a formacdao humana do futuro jurista.



8.5. A ATUACAO DA ORDEM DOS
ADVOGADOS NO BRASIL (OAB) NA
DOCENCIA JURIDICA

A Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), especialmente através

do Conselho Federal (CFOAB), desempenha um papel crucial na docéncia
juridica, atuando tanto na regulamentacdo e fiscalizacdo dos cursos de
Direito quanto na promocao de um ensino de qualidade.

O CFOAB, por meio da atuacao da Comissdo Nacional de Educacdo
Juridica, busca garantir que os profissionais do Direito sejam devidamente
preparados, além de iniciativas como o Selo OAB Recomenda e a
participacdo em debates sobre as diretrizes curriculares nacionais.

Ademais, o CFOAB, junto com os Conselhos Seccionais, tem a
funcdo de regulamentar e fiscalizar a advocacia, garantindo que os
profissionais do Direito atinjam o nivel de conhecimento e ética necessarios
para o exercicio da profissao.

Importante instrumento instituido no ambito juridico nacional é o
“Selo OAB Recomenda”. Este selo ¢ um indicador de qualidade para os
cursos de Direito, incentivando as instituicoes a oferecerem um ensino de
exceléncia e aprimorando a formacdo dos futuros profissionais da
advocacia.

Assim, inegavel que a Ordem estd comprometida com a defesa e a
modernizacao dos cursos de Direito, alinhada a preservaciao de sua
qualidade, eficiéncia e superioridade técnico-cientifica, de modo promover
mudancas estruturais no ensino juridico e proteger a sociedade de abusos e
injustigas.



8.6. CONSIDERACOES FINAIS

A advocacia exerce papel fundamental na sociedade ao assegurar

direitos fundamentais, promover o0 acesso a justica e garantir o
funcionamento pleno do Estado Democratico de Direito. O advogado, como
indispensavel a administracao da justica, segundo o art. 133 da Constituicao
Federal, é ndao apenas um operador do Direito, mas também um agente
politico e social.

Sua atuacao transcende interesses individuais, pois contribui para o
equilibrio entre os poderes e a efetivacdo de garantias constitucionais.
Nesse sentido, o exercicio da advocacia fortalece a cidadania e consolida os
pilares democraticos da nacao brasileira.

No ambito do quinto constitucional, a advocacia tem papel relevante
na democratizacdo do Poder Judiciario. A presenca de advogados nos
tribunais do pais permite uma maior pluralidade de visdes e amplia a
sensibilidade judicial frente a realidade social e as demandas praticas da
populacao.

Por meio da experiéncia forense, os advogados promovem uma
interpretacdo mais humanizada do Direito, enriquecendo o debate juridico e
contribuindo para decisdes mais justas. Esse espaco assegurado pela
Constituicdo Federal simboliza o reconhecimento da importancia da
advocacia dentro das estruturas do Estado.

Na docéncia juridica, o advogado desempenha funcao estratégica na
formacdo de futuros operadores do Direito. Sua experiéncia pratica
complementa a teoria, permitindo que o ensino seja mais realista, critico e
conectado com os desafios sociais contemporaneos e vivenciados no
cotidiano da pratica profissional.

Ao compartilhar vivéncias do cotidiano forense, o advogado-
docente aproxima os estudantes da aplicacio efetiva das normas,
estimulando o raciocinio juridico, a argumentacdo e a ética profissional.
Dessa forma, a advocacia, ao se aliar a docéncia, contribui decisivamente
para uma formacao juridica mais comprometida com a justica social.



A atuacdao da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) nesse
contexto é essencial para a valorizacdo da classe e para a qualificacdo do
ensino juridico. A OAB exerce papel de fiscalizacdo, orientacdo e
promogao da ética profissional, além de participar ativamente de discussoes
sobre as diretrizes curriculares dos cursos de Direito.

Sua presenca na escolha dos membros do quinto constitucional e na
defesa das prerrogativas profissionais reforca seu compromisso com a
qualidade da justica e da educacado juridica. Assim, a OAB atua como
guardia da democracia, da liberdade e da exceléncia profissional.

Como conclusdo, a advocacia, ao assumir seu papel na sociedade,
no Judiciario e na educacao, revela-se como um dos pilares mais dinamicos
e relevantes do Estado de Direito. Seja na defesa de direitos, na composicao
dos tribunais ou na sala de aula, o advogado contribui para a construcao de
uma justica mais acessivel, ética e comprometida com a transformacgao
social. Valorizar cada vez mais a atuacao da advocacia em todos esses
campos é essencial para o fortalecimento da democracia e para a formacao
de juristas conscientes de seu papel como agentes de mudanga.
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